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INTRODUCCION

El presente trabajo surge como una necesidad de dar respuesta a las distintas
probleméticas que enfrenta el docente en el contexto actual de la escuela publica.
La propuesta de investigacion se dio producto de la inmersién en el aula por varios
afios en el colegio José Joaquin Casas de Chia, luego de ser testigo de los
diferentes cambios acontecidos en el sistema educativo a partir de los afios 90 en
Colombia.

El tema central es la motivacion en la clase de masica, asi como los factores y
estrategias pedagogicas que contribuyen a generar mayores niveles de
comprensién de la practica musical.

Los referentes tedricos en que se sustenta son los enfoques metodologicos
Kodaly, Dalcroze y Orff como guias de las acciones del docente, los lineamientos
curriculares que establecio el Ministerio de Educacion en el campo artistico, las
orientaciones pedagdgicas contenidas en el documento 16 de esta misma entidad
gue habla sobre competencias, la teoria de la autodeterminacion o TAD en
relacion con la motivacion, y el texto que analiza la problemética de la motivacion
en el contexto educativo de Alonso Tapias y Emilio Huertas. .

Su disefio metodoldgico esta basado en un modelo de investigacion accion, que
consistié en la elaboracion de 9 sesiones pedagdgicas de trabajo en el aula, para
ser aplicadas y posteriormente analizar sus resultados, utlizando como
instrumentos de recoleccién de datos grabaciones en video, etnografias para cada
una de las clases, entrevistas semiestructuradas con estudiantes, una encuesta
inicial y una final, asi como tres entrevistas grupales con algunos de los
estudiantes involucrados.

Las conclusiones a las que se llegd, se elaboraron luego de establecer unas
categorias a partir de los objetivos propuestos para el trabajo, la reiteracion de
algunas de las actuaciones que se pudieron observar durante los analisis, asi
como los intereses iniciales que motivaron la investigacion.



|. GENERALIDADES DEL PROBLEMA

A partir de los afios 90 el pais experimenta una serie de cambios sustanciales en
muchos sectores oficiales, como consecuencia de la implementacion de las
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llamadas politicas neoliberales™. Los alcances de estas reformas han impactado
negativamente a diferentes actores sociales, de manera particular al sector
educativo. En la actualidad, se evidencia una crisis generalizada del sistema

porque pareciera no estar respondiendo a las necesidades de formacion que
exigen los ciudadanos en relacion con un mundo globalizado.

Las diferentes transformaciones ocurridas en los ultimos afios en la escuela, como
el abandono paulatino y sistematico de la pedagogia como eje central del discurso
del maestro, la desvalorizacion de la profesién docente, la apuesta sisteméatica de
los gobiernos por lograr una mayor cobertura en detrimento de la calidad, la
saturacion de contenidos, nuevas tecnologias en el aula, una escuela que cada
dia se parece mas a una empresa, tienden a desdibujar el papel designado para la
escuela como el escenario legitimo del conocimiento en todas sus disciplinas.
Ademas de lo anterior, se hacen evidentes desde el aula problemas sociales y
estructurales del pais, ya que con frecuencia llegan nifios afectados por la
violencia y desplazamiento forzado, del mismo modo que alumnos provenientes
de familias disfuncionales con diferentes tipos de problematicas en situaciones de

abandono.

A partir del afio 2001 se genera en el sistema educativo un cambio de paradigma

al pasar de una educacién por logros a una que se establece por competencias,

! Son muchos los ejemplos de éstas politicas en la educacién. Algunos como la racionalizacién educativa que
buscé un ajuste proporcional entre docentes y estudiantes. El Decreto 1278 referido al nuevo estatuto
docente. El Decreto 230 relacionado con la promocion automatica. Estos y otros decretos estan siendo
cuestionados porque lesionaron de manera significativa las dinamicas de la escuela.



Agudizando aun mas viejas problematicas que se tenian y a las cuales apenas se
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estaba adaptando la escuela.

Todas estas transformaciones en la actualidad han generado una profunda
desmotivacién hacia el conocimiento por parte de los estudiantes, ya que las
nuevas generaciones resultan cada vez mas dificiles de involucrar en las
diferentes tareas educativas. Lo anterior se hace evidente en un sinnumero de
probleméticas como la alta desercion escolar, la anarquia generalizada y el
aumento significativo en los casos del llamado matoneo que afectan de manera

negativa la convivencia en los colegios.

La educacién musical por su parte sufre de los efectos derivados de todas estas
probleméticas y en este momento se encuentra desdibujada en el contexto, debido
a que no hay una definicidn clara en cuanto a sus propositos. Esto hace que se
perciba desarticulada y sin una intencion precisa dentro de los proyectos

curriculares de las diferentes instituciones.

Por otra parte, sus apuestas metodoldgicas y didacticas entran con frecuencia en

contradiccion con la tendencia marcadamente conductista que predomina en este
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momento en el sistema .

En el colegio José Joaquin Casas del municipio de Chia, se viene desarrollando
un proceso de educacion musical a partir del aflo 2001, acogiendo las iniciativas
del Plan Nacional de Musica para la Convivencia en su proyecto de Coros
Infantiles y Juveniles. Este proyecto de iniciativa gubernamental, en un primer

momento buscé rescatar de la educacion musical en escuelas y colegios publicos

2 En Colombia se pasé de una evaluacidon de contenidos a una evaluacidn por logros. Este aspecto creé
traumatismos porque no se tenia claridad en cuanto a las diferencias que implicaba este cambio. No se
habia resuelto este aspecto, cuando aparece la evaluacion por competencias, que supone un saber hacer en
contexto, un conocimiento tangible. Estas diferencias evaluativas aln hoy en dia son objeto de todo tipo de
discusiones dentro del sistema.

Producto de las dinamicas politicas, en la escuela actual se da un énfasis mas hacia los resultados que a los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Las actividades musicales tienden a enmarcarse dentro de esta ldgica.



a través de la préctica coral articulada como un proyecto unitario con metas
concretas a desarrollar. Si bien estas propuestas han tenido un impacto
significativo en cuanto a desarrollos musicales, se perciben desde el aula de
musica las problematicas de desmotivacion que vive la escuela, o que hace
necesaria una reflexion en cuanto a las didacticas empleadas, contenidos, asi

como los propésitos que la asignatura tiene en el contexto educativo.

1.1. Problema de investigacion

Actualmente, la educacion musical sufre de una crisis de sentido, por cuanto sus
promotores no definen con exactitud sus propositos, producto de una légica
impuesta al sistema educativo en relacion con el desarrollo de las artes. Por este
motivo, la praxis educativa de aula tiende a ser descontextualizada, lo que parece
generar desmotivacion entre los alumnos. En el colegio José Joaquin Casas del
municipio de Chia se hace necesaria una reflexibn en torno a los propdsitos,
didacticas y contenidos de la formacién que se imparte desde la educacién
musical, que permita plantear propuestas pedagogicas que contribuyan a mejorar

la motivacién de los jovenes en el aula de musica.
1.2  Pregunta de investigacion

¢, Qué tipo de contenidos y estrategias metodolégicas, favorecen la motivacién de
los estudiantes en la clase de musica en el grado 6° del colegio José Joaquin

Casas de Chia?
1.3 Justificacion

La investigacion en educacion musical alrededor de lo que sucede en la escuela
pubica, es hoy mas que pertinente, por cuanto se hace necesario determinar los
aspectos que inciden en los procesos de ensefianza aprendizaje, clarificarlos, con
el objeto de proponer alternativas de cambio que optimicen las practicas
pedagogicas de aula. Hay una busqueda creciente por depurar estos métodos,
con el fin de que puedan demostrar avances en cuanto a las pedagogias que se

llevan a cabo con los estudiantes de secundaria.



En el caso particular de las investigaciones artisticas, se hace importante
reflexionar sobre aspectos especificos de contexto, que tienen incidencia en las
practicas pedagdgicas de aula, asi como sus légicas y asuntos particulares, con el
objeto de que puedan llegar a potenciarse, del mismo modo que fortalecer la

practica docente haciéndola efectiva.

En relaciébn con la motivacién hacia la clase de mdusica, esta investigacion es
pertinente, por cuanto no existen en el medio académico los analisis especificos
gue den cuenta sobre los aspectos motivacionales que entran en juego y que
contribuyen al enriquecimiento de ambientes positivos. Esto aportaria a un campo
de reflexién que aln no ha sido explorado, en busqueda de fortalecer y contribuir a
la ampliacion de espacios, no solo para las disciplinas artisticas sino para la

investigacion en musica.

Los analisis en educacion musical en el pais son relativamente nuevos, razén por
la cual existen pocos referentes, por lo que resultan oportunos para un amplio
sector cultural y académico, interesado en promover debates abiertos alrededor de
estos temas, que contribuyan a una mayor comprension y proyeccion de las
mismas en la busqueda de una educacién de calidad. Se toma como punto de
partida la esencia de algunas de las probleméaticas actuales en educacion musical,
por lo que sus resultados pueden ser de provecho para universidades,
especialistas en el tema, comunidades de docentes, asi como para algunas de las
entidades del estado interesadas en reflexionar acerca de lo que ocurre al interior

del aula en el campo de las artes y la escuela.

1.4. Objetivo general

Determinar qué factores, contenidos y estrategias contribuyen a generar
motivacion en los estudiantes de sexto grado hacia la clase de musica, asi como
elaborar una propuesta para la institucion educativa José Joaquin Casas del

municipio de Chia.



1.5. Obijetivos especificos

1.5.1. Determinar los componentes motivacionales que favorecen el desarrollo de

la clase de musica, en las edades estudiadas.

1.5.2. Determinar los estilos de aprendizaje y estrategias metodoldgicas que
mejor se adaptan al contexto, teniendo en cuenta los aspectos que generan

motivacion hacia la clase de musica.

1.5.3. Revisar los contenidos musicales y su puesta en practica en el colegio.

1.5.4. Sistematizar el resultado de la propuesta pedagdgica implementada.



Il. HORIZONTE INSTITUCIONAL INSTITUCION EDUCATIVA
DEPARTAMENTAL JOSE JOAQUIN CASAS DE CHIA

La Constitucion de 1991(art. 67) reconocio la educacion como un derecho de la
persona y como un servicio publico. La atencidén educativa es concebida como un
consolidado de propuestas y convenios que tiene wuna funcién social
transformadora, para el logro de una calidad de vida de los ciudadanos en
condiciones justas y equitativas que se hacen evidentes en elementos como la
disponibilidad, el acceso, la permanencia y la calidad. Estos han sido reconocidos
a través de las leyes que disponen y ordenan reformas educativas que pretenden
garantizar la universalizacion, obligatoriedad y gratuidad del servicio, lograndose

en tal direccion progresos significativos en la dltima década.

De acuerdo con las realidades vividas en el sector educativo por la aplicacion de la
reciente politica de “Educacion inclusiva”, es necesario trabajar para lograr mejorar
estos indices, como garantia plena del derecho en todas sus dimensiones. Las
politicas de acceso que responden por la incorporacion y permanencia en el
sistema educativo de nifias, nifios, jovenes, adultos y adultos mayores
escolarizados, deben complementarse con estrategias que mejoren de forma
significativa la calidad de la educacién y hagan posible no sélo superar la
inequidad de los procesos educativos privados y publicos, rurales y urbanos, y por
estratos socioecondmicos, sino que también le permitan a la educacion cumplir las

expectativas como dispositivo de transformacién social.

La "Educacién para todos" propuesta por la UNESCO (Foro Mundial sobre la

Educacion- Dakar 2000), invita a las instituciones a pensar sobre la
responsabilidad social que se genera frente a los educandos y sus diversidades y
plantea que la mejor solucién para un sistema escolar que responda a las
necesidades de todos sus alumnos es la educacion inclusiva. En ese sentido, “la

educacion inclusiva no puede ser asumida como un cambio en la educacion



especial o una continuacion de la integracién, sino como un cambio social y por

ende una transformacién educativa” (Aguilar, 2004.p.16)

En consecuencia, la I.E. debe estar fundamentada en el fortalecimiento de nuevas
relaciones, en una participacion democratica del ejercicio de los derechos
fundamentales, una organizacién y gestion escolar donde “todos tengan cabida y
posibilidades”, es decir una escuela para todos en el ambito de la diversidad.
(Guia N° 12 MEN, 2006. p. 29).

Lo anterior exige refundar las IE a través de la reformulacion de los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI), donde en cada componente de la gestion se
propongan acciones concretas que beneficien la puesta en marcha de una real y

acertada educacion inclusiva que dé cuenta del verdadero respeto a la diferencia.

Es importante destacar que esta necesidad es una exigencia del Ministerio de
Educacion Nacional (ley 1618 de 2013), que regula la educacion y cuenta con un
portafolio de modelos educativos, disefiados con estrategias escolarizadas y semi-
escolarizadas, procesos convencionales y no convencionales de aprendizaje y
metodologias flexibles. Ademéas de disefio de mdédulos con intencionalidad
didactica y articulacién de recursos pedagdgicos que requieren de la formacion de
docentes y el compromiso comunitario para ampliar la cobertura y fortalecer la

permanencia de la poblacion con capacidades diferentes en el sistema.

2.1. Una mirada al contexto

La I.E. José Joaquin Casas de Chia, fundada hace 62 afos, venia ofreciendo,
hasta hace una década, educacién regular en los niveles de basica secundaria y
media, en las jornadas mafana, tarde y noche, con gran reconocimiento social por
su excelente calidad educativa. En esta institucion se formaron personas insignes
del municipio, muchos de quienes hoy son profesionales reconocidos en distintos

escenarios de la vida social, economica y politica del pais.
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A partir de enero del afio 2003, por la implementacién de la politica de Integracion
Institucional, planteada en la Ley General de Educacion 115 de 1994, se inicia una

nueva época para las distintas organizaciones escolares oficiales.

Esta nueva organizacion de las I.E. oficiales plantea a cada rector(a) el gran reto
para posicionar la institucion con la cobertura y calidad educativa exigida por el
Ministerio de Educacion Nacional, pero se empiezan a observar unas situaciones
muy particulares con respecto a la forma como se brinda la atencion educativa a la
diversidad poblacional escolar del municipio, especificamente para estudiantes
con capacidades diferentes. Al dejar de existir el Centro de Educacion Especial,
gue antes los atendia, ahora es una corresponsabilidad para todas las

instituciones del municipio.

2.1.1. Los estudiantes que presentan problemas comportamentales o de
aprendizaje, son retirados de la I.E. y remitidos a Secretaria de Educacion para
gue sean reubicados en otra. Al respecto, se observa que hay estudiantes que

pasan por varias |.E. y terminan desertando del sistema educativo.

2.1.2. Las I.E. més reconocidas en la comunidad, por su alto nivel en las pruebas
Saber Icfes, evitan recibir estudiantes cuyos antecedentes demuestran bajos
desempefios académicos o comportamentales, porque presumen que Sus
desempefios podran impactar negativamente los resultados de estas pruebas

externas.

2.1.3. Las I.E. que ofrecen la formacion media técnica argumentan que para los
nifios en situacion de capacidades diferentes existe un alto riesgo cuando ingresan
a los talleres y tienen que usar herramientas que pueden resultar peligrosas para

ellos.

2.1.4. Sibien la Secretaria de Educacion ha realizado algunas acciones como
capacitaciones para algunos maestros en educacion especial e inclusiva,
construccion de dos L.E. con infraestructura apta para la inclusién y la articulacién

con la Secretaria de Desarrollo Social para que a través del “Centro de Vida
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Sensorial” (Equipo interdisciplinario que apoya a todas las |.E. oficiales en la
atencion terapéutica de los estudiantes con capacidades diferentes), esto no ha
sido suficiente, ni ha impactado notoriamente la atencién educativa adecuada para

los estudiantes con capacidades diferentes.

2.1.5. En la I.E José Joaquin Casas se adopta el modelo de aceleracion para el
aprendizaje a partir de las necesidades de la poblacibn en situacion de
vulnerabilidad por extra-edad, desplazamiento, en proteccién social, entre otras.

Adicional a lo anterior, los analisis estadisticos se observa que la poblacion
flotante se ha focalizado en esta institucion, ademas de los estudiantes remitidos
por la Secretaria de Educaciéon del municipio como alternativa de solucion a los

problemas de convivencia.

2.1.6. La IE José Joaquin Casas, después de gozar de un alto prestigio por su
calidad educativa, a partir de la situacion descrita en el numeral anterior, es
rotulada como la IE que “recibe a todo el que llega” y es la IE en “donde mas

problemas de aprendizaje y convivencia se observan en los estudiantes”.

2.2. Mision

La I.LE.D. José Joaquin Casas de Chia, ofrece modelos educativos diferenciados
con metodologias especificas para brindar a los nifios, jévenes y adultos una
educacion para el desarrollo humano que fortalezca sus responsabilidades

sociales y mejore su calidad de vida.

2.3. Vision

En el 2020 la I.E. José Joaquin casas de Chia, sera reconocida por su liderazgo
en la implementacion de modelos educativos diferenciados que atienden las
necesidades educativas de la poblacion a través de una formacion integral para
ninos desde los 4 afos, jovenes y adultos mayores, que vivencian los valores
vitales y éticos, presentan alto desempefio académico y desde sus

responsabilidades sociales mejoran su calidad de vida.
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2.4. Filosofia

Esta enmarcada dentro de los principios de desarrollo a escala humana, con
formacion para la vida y el trabajo identificAndolo como un ser pluridimensional
gue integra sus dimensiones biologica- sexual, psicosocial, estética, ética, artistica
y cognitiva con el fin de expresar su pensamiento de forma participativa y holistica

para convivir sanamente en una sociedad globalizada en permanente cambio.

2.5. Valores

2.5.1. La comunidad Joaquinista: Actuard orientada por el respeto y el amor

hacia si mismo, hacia los demas y hacia su entorno natural y social.

2.5.2. Reconocera que como personas y miembros de una comunidad deberan

cumplir con compromisos, derechos y deberes adquiridos. Responsabilidad

2.5.3. Obraran con justicia frente a diferentes situaciones en las que se vean

comprometidos dentro y fuera de la institucion. Justicia

2.5.4. Reconoceran las diferencias que caracterizan lo esencial de cada ser

humano. Tolerancia

2.5.5. Tendra derechos y obligaciones, podran elegir y ser elegidos, participaran

con el talento humano en la proyeccién de la comunidad. Igualdad

2.5.6. Propenderan por la consecucién del bien propio y comun en el desarrollo de

sus actividades institucionales. Solidaridad

2.5.7. Actuaran con rectitud, decencia y transparencia, comportandose Yy

expresandose con coherencia y sinceridad en todas sus acciones. Honestidad

2.6. Principios

Los principios son mas que mandamientos, también son pautas para

juzgar comportamientos y tomar decisiones.
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2.6.1. Se propiciara un ambiente institucional donde los integrantes de la

comunidad educativa obren con justicia tolerancia y respeto.

2.6.2. Se fomentar4 el respeto a la igualdad humana y a la convivencia en

armonia con el desarrollo pleno de la personalidad y la pluralidad.

2.6.3. La institucion ofrecera una orientacion dentro de un ambiente basado en la

responsabilidad.

2.6.4. Se practicara el principio de igualdad y participacion democratica en la
conformacién de los 6rganos del gobierno escolar y demas actividades que se

realicen en el plantel.

2.6.5. Habra celeridad y oportuna atencion de los integrantes de la comunidad
educativa y especialmente cuando se trate de contribuir en la formacién integral de

los estudiantes.

2.6.6. Se obrard conforme al principio de solidaridad social, respondiendo con

acciones humanitarias en beneficio de la comunidad.

2.6.7. Se garantizard el acceso al conocimiento en la cual debera manejarse con
el rigor que demanda la ciencia y la tecnologia, respetando las diferencias como

base fundamental en la adquisicion de nuevos conocimientos.

2.6.8. Se vivenciara el amor a través de acciones de comprension, apoyo, afecto y

solidaridad hacia los diferentes miembros de la comunidad educativa y familiar.

2.7. Objetivo institucional

Brindar una educacion humana de calidad, con modelos educativos diferenciados
a nifios, jovenes y adultos potencializando las capacidades y habilidades para

mejorar su calidad de vida y la de su contexto.
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2.8.  Caracteristicas generales de la poblacion atendida

Nifios, nifias y adolescentes (NNA): de estratosl y 2 (desnutricion, familias
disfuncionales, maltrato intrafamiliar, abuso sexual, consumo de sustancias
sicoactivas, embarazos en adolescentes), NNA en situacién de desplazamiento,

NNA utilizados por actores ilegales, hijos e hijas de adultos desmovilizados, NNA
trabajadores, NNA en situacion de capacidades diferentes, NNA que se
encuentran bajo el cuidado de entidades de proteccion, NNA y adultos iletrados o
con carencias de educacién basica, adultos desmovilizados y en situacién de

capacidades diferentes.

Es importante resaltar que existe un numero significativo de estudiantes en la

jornada regular que tienen caracteristicas muy favorables para su aprendizaje.

2.9. Proyectos desarrollados

De pertinencia:

2.9.1 Articulacion Sena, para la formaciéon técnica en “Logistica empresarial” y

“‘Ensamble y mantenimiento de computadores”

2.9.2. Alianza con el Colegio Bertrand Russell — Sena, para la formacion en

“Produccion de medios audiovisuales”

2.9.3.Fortalecimiento de la infraestructura tecnolégica (Laboratorios, salas de

informatica y area administrativa.

De Calidad

2.9.4. Gestores para la conciliaciéon del conflicto Programa “Hermes”. Camara de

Comercio

3. Pequefios ciudadanos. ¢Como desarrollar cultura ciudadana en el

municipio?

15



2.9.6. “Cuidemos nuestra imagen y alimentacion a través de la produccién de
alimentos funcionales”. Programa Ondas- Colciencias. Que funciona hasta el afio
2012

2.9.7. PESCC. Programa para la educacion Sexual y Competencias ciudadanas.
2.9.8. PRAE. Proyecto ambiental escolar.

2.9.9. Recreacion y tiempo libre.

2.9.10. Proyecto Lector.

2.9.11. Coro institucional. (Dir. Jaime Ivan Escobar.)

2.10. Modelos educativos implementados

2.10.1. Educacion regular en jornada extendida con actividades complementarias:
Se atienden 415 estudiantes en los niveles de preescolar y basica primaria, 1050
estudiantes de bésica secundaria y media, en jornada extendida de 6:30 a.m. a

3:00 0 5:00 p.m., con actividades complementarias.

El objetivo es contribuir al adecuado desarrollo integral, fisico, cognitivo, social y
emocional de los estudiantes, en coherencia con los fines formulados en la ley
para la educacion en Colombia y los objetivos establecidos en los planes

educativos territoriales.

Las Jornadas Escolares Complementarias tienen por objeto ofrecer al estudiante
alternativas para el buen uso del tiempo libre. Aunque por lineamientos estan
dirigidas a la poblacion de nifios, nifias y adolescentes trabajadores y a la
poblacién en situacion de desplazamiento, la Institucion incluye a todos los
estudiantes que asisten a la educacion regular en Jornada Extendida. Ademas se
pretenden disminuir las causas de no asistencia al sistema educativo relacionadas
con la falta de gusto o de interés por el estudio en la medida en que se desarrollan
programas que incluyen la recreacion, la cultura y el deporte y espacios que

complementan los aprendizajes de manera amena apoyando las acciones
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orientadas a que los estudiantes se sientan motivados a permanecer en la
institucion.
2.11. Aceleracion del aprendizaje.

Asisten en tres grupos 108 estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 9 y 14
afos. Este modelo es una alternativa formal para los nifios y niflas que no han
terminado la basica primaria, saben leer y escribir y se encuentran en extra-edad.
Tiene como fin que mejoren su autoestima, desarrollen las competencias de la
basica primaria, permanezcan en la escuela y se nivelen para continuar sus
estudios regulares. Finalizan sus estudios de béasica primaria en un solo afo
lectivo mediante el desarrollo de proyectos estructurados en los cuales se abordan

todos los contenidos del ciclo de ensefianza basica primaria.

El objetivo es erradicar la extra-edad y mejorar las competencias basicas de nifios,
nifas y jovenes, procurando ademas la reparacion paulatina de su autoestima asi

como la recuperacion de su confianza en el aprendizaje.

Entre las causas de la extra-edad tenemos: Ingreso tardio a la escuela (mas
frecuente en zonas rurales y regiones apartadas), repeticion de grado, desercion
recurrente (estudiantes que inician el afio escolar pero no lo terminan por diversas
circunstancias, y quienes, en ocasiones, regresan al siguiente u otro periodo

lectivo) y desplazamiento forzado.

Son estudiantes cuyo comportamiento es irregular en el aula, tienen periodos de
atenciébn muy cortos y requieren de actividades mas ludicas y significativas, se
trabaja con médulos, los cuales son suministrados a través de Corpoeducacion y

dividendos por Colombia.

2.12. Formacioén técnica

De acuerdo con la politica de formacién para el trabajo, y con el modelo de
formacion por competencias; propuesto por el SENA, se viene trabajando hace 5

afios en un proceso de articulacién para formar técnicos en “Logistica
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Empresarial” y “Ensamble y mantenimiento de Computadores”. Desde el afio
anterior y a través de un convenio con el colegio Bertrand Russell, se estan

formando estudiantes en “Producciéon de medios audiovisuales”.

Los 250 estudiantes de la media, asisten en jornada extendida complementaria y
para su certificacion deben formular un proyecto productivo que demuestre la

aplicacion de las competencias adquiridas.
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1. MARCO TEORICO

Este trabajo toma en cuenta las siguientes categorias conceptuales, recogiendo
teorias, estrategias de ensefianza y aprendizaje, lineamientos curriculares asi
como metodologias para la ensefianza de la musica.

El problema de la motivacién humana ha sido abordado por la psicologia desde
distintos enfoques y modelos, que intentan explicar los mecanismos de accion que
movilizan los seres humanos para la realizacion de tareas especificas. Desde esta
perspectiva son diversas las tendencias asi como sus conclusiones, por lo que
este se acoge una tendencia en particular, al considerar que ha sido explorada en
el campo de la educacién musical.

Empezaremos por definir lo que se considera como motivacion: “El término
motivacion se relaciona con energia, direccion, persistencia y equifinalidad, es
decir todos los aspectos de la activacion y de la intencion. También ésta ha sido
un asunto central y perenne en el Campo de la psicologia, dado que se encuentra
en el corazon de la regulacidn biolégica, cognitiva y social, manifestandose en el
ser humano y predisponiéndolo para la accion, para llevar a cabo determinadas
conductas motivadas tendientes a satisfacer dichas necesidades; asi mismo, la
estructura de la motivacion varia en funcién de diferentes variables tales como el

género y la edad (Marsh, 1993) asi como los estilos motivacionales”(Déniz, 2011)

Se acoge la Teoria de la autodeterminacion o TAD. “Es una macro-teoria
organismica formada por cuatro mini-teorias que tratan de explicar el desarrollo y
el funcionamiento de la motivacion humana dentro de los contextos sociales. La
teoria analiza el grado en que las conductas humanas son volitivas o
autodeterminadas, es decir, el grado en que las personas realizan sus acciones al
mas alto nivel de reflexion y se comprometen en las acciones con un sentido de
eleccion (Deci y Ryan, 1985), asumiendo que las personas son organismos
activos, con tendencias innatas hacia el crecimiento psicologico y al desarrollo,
esforzandose por dominar los desafios continuados e integrar sus experiencias de
forma coherente con su voluntad. Esta teoria, ha evolucionado durante los ultimos

treinta afios a través de cuatro mini-teorias (la teoria de la evaluacién cognitiva, la
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teoria de la integracién organica u organismica, la teoria de las orientaciones de
causalidad y la teoria de las necesidades basicas) que comparten la meta-teoria
organismico-dialéctica y el concepto de necesidades psicolégicas bésicas.”
(Déniz, 2011) Se hace énfasis especifico en las condiciones sociales y de contexto
gue fortalecen o debilitan la motivacién de los seres humanos hacia la realizacion
de alguna actividad especifica, asi como de las necesidades psicolégicas que
tienen lugar. La necesidad de autonomia, de ser competente y la de relacionarse.
A partir de estas necesidades se determinan los factores que aumentan o
disminuyen los niveles de motivacion de manera intrinseca. Se analizan los
aspectos que favorecen o no el aprendizaje y la creatividad, asi como la
autorregulacion que alcanzan los individuos, las implicaciones y beneficios para la
salud y bienestar fisico y psicolégico de las personas.

Esta teoria establece diferentes estados de la motivacion conducentes a una
conducta autodeterminada, que implica involucrarse en actividades
autocontroladas por el sujeto. Esta clasificacién la podemos establecer de acuerdo
a conductas observables y corresponde a lo siguiente: Amotivacion o
desmotivacion, falta absoluta de motivacion. El individuo no da valor a las
acciones que percibe a su alrededor. Es un estado de complejo de falta de
motivos para actuar. En la clase de musica tendria que ver con el sujeto que poco
0 ningun valor da a las acciones que se realizan, el alumno asiste a la clase sin
tener claridad del porqué, tampoco le interesa saber mas alla. Motivacion
extrinseca, es aquella que desarrolla un sujeto en aras de alcanzar un logro en
particular, es autoadministrada. Se divide a su vez en cuatro, regulacion externa,
una conducta controlada y alienada, que esta encausada a las recompensas o el
temor a un castigo. En la escuela equivale a un estudiante que solo asiste con el
animo de sacar su afio escolar adelante. Regulacién introyectada, que
corresponde al primer estado de regulacion interna, el individuo actia porque
quiere evitar los sentimientos de culpa o parque quiere mejorar su autoestima. El
sujeto participa para mejorar su autorreconocimiento social. En estos casos se
focaliza la conducta en la aprobacién por parte de los otros. Regulacion
identificada, en donde la persona reconoce en la actividad que realiza posee un

valor implicito, y la Regulacion integrada, que corresponde al grado mas alto de la
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motivacion en donde el individuo disfruta plenamente de lo que hace por el solo

gusto de hacerlo.

Como segundo enfoque conceptual se revisara el texto Motivacion, Querer
Aprender (Huertas, 1997). Este libro de referencia aborda de manera profunda el
problema de la motivacion en sus diferentes perspectivas, en relacion con el
aspecto psicologico. Esta problemética es vista aqui desde la perspectiva de
diferentes autores y escuelas de pensamiento, llegando a describir de manera
puntual lo que tiene que ver con la motivacién en el aula, y lo que ocurre en los

contextos escolarizados.

Teniendo en cuenta que esta investigacion se centra en las Estrategias de
Ensefianza—Aprendizaje, se abordaré el texto de Frida Diaz Barriga que reflexiona
sobre esta problematica en el contexto contemporaneo. Resulta pertinente en
relacion con los diferentes contextos educativos, asi como por la dindmica
cambiante de los procesos en la escuela. En el texto, las estrategias de
enseflanza aprendizaje son vistas como el conjunto de acciones consientes
tomadas por el docente y el alumno, encaminadas al desarrollo especifico de una
tarea educativa. Se analizan para este trabajo dos puntos de vista, uno en lo
relativo a las estrategias de ensenanza, entendida como “los procedimientos y
recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes
significativos” (Frida Diaz Barriga Arceo, Gerardo Hernandez Rojas, 2002) y el otro
con el punto de vista del aprendizaje: “Las estrategias de aprendizaje como
procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el
alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita
para cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las
caracteristicas de cada situacion educativa en que se produce la accion”. (Carles
Monereo (coord.), Montserrat Castell6, Merce Clariana, Montserrat Palma, Maria
L. Pérez., 1999). Su reflexion se orienta hacia la elaboracién de las estrategias
gue de manera consciente o inconsciente realizan los educandos para alcanzar un
objetivo de aprendizaje.

Consecuentemente con lo anterior se acogen los lineamientos curriculares en el
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area de artistica elaborados por el ministerio de educacién en el afio 2000. Esta es
la hoja de ruta establecida por el gobierno nacional en relacién con la educacion
artistica en el pais. (Ministerio de Educacion Nacional, 2000). Sus lineamientos
contienen la filosofia, el porqué de la educacién estética, el arte, la importancia del
desarrollo sensitivo y afectivo del educando, los interrogantes que se plantean
actualmente, las finalidades de la educacion artistica, el arte en la perspectiva de
las inteligencias multiples. En lo que se refiere a la musica, establece cual es el
ambito de la educacion musical, qué se espera de este campo en la educacion y

cudles son los alcances de un proyecto planteado en este sentido.

Para este trabajo es importante precisar el concepto de Competencia ya que hace
parte de las exigencias que demanda el sistema educativo actual en relaciéon con
todos los saberes que ofrece la escuela. Mas alla de la definicion de competencia
como un “saber hacer en contexto”, una definicion amplia se entiende como “un
conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones
cognitivas, socio afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si,
para facilitar el desempefio flexible y con sentido de una actividad en contextos
relativamente nuevos y retadores” (Juan Antonio Cuéllar, Maria S| Effio, 2010). Se
asume el concepto de competencia ampliado al campo de la educacion artistica,
entendiendo que es transversal a diferentes dmbitos cognitivos en la escuela y
estd relacionado con distintas formas comunicativas en las que el lenguaje
simbdlico cobra valor. Se ha establecido que la educacién artistica desarrolla
basicamente tres tipos de competencia: sensibilidad, apreciacion estética y

comunicacion.

Este trabajo de educacién musical se inscribe dentro de las metodologias
contemporaneas recientes, dada la experiencia previa del docente autor del
presente trabajo. Se recogen algunos de los métodos investigados y probados en
el pais en esta materia. En primer lugar el Método Kodaly en Colombia tiene un
enfoque hacia la ensefianza de la musica basada en el canto coral. Toma en
cuenta el disefio, filosofia y postulados que establecié el compositor hungaro
Zoltan Kodaly (1882-1967) y adaptado al medio colombiano por el maestro

Alejandro Zuleta. Ha sido ampliamente difundido y probado en diversos espacios
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académicos del pais. Son indiscutibles sus avances en lo relativo al desarrollo de
la musicalidad en nifios y jovenes. La base del pensamiento pedagdgico del

método se expresa en las siguientes ideas:

“La musica pertenece a todos. . . . el camino de la educacion musical no deberia

estar abierto solamente a los privilegiados sino también a la gran masa.

El canto coral es muy importante: el placer que se deriva del esfuerzo de
conseguir una buena musica colectiva, proporciona hombres disciplinados y de
noble caracter. . . . . cantad mucho en grupos corales y no temais escoger las
partes mas dificiles. Por muy débil que sea vuestra voz debéis intentar cantar

musica escrita sin la ayuda de ningun instrumento.

También debéis intentar aprender la lectura musical. Es necesario aprender,

practicar y reconocer las notas y las tonalidades tan pronto como sea posible.

Escuchad atentamente canciones folcloricas: son una fuente de melodias
maravillosas y a través de ellas podréis llegar a conocer el caracter peculiar de

muchos pueblos.” (Zuleta, 2008)

El pensamiento de Kodaly se resume en lo que hoy es el método, cuyos

elementos principales son los siguientes:

“La musica es el centro del curriculo, es el centro del pensamiento, sentimiento y
movimiento. La alfabetizacion musical: todos podemos lograr la habilidad para leer
y escribir musica mediante el canto. El cuerpo y la voz, son el mejor medio para
hacer musica. Nunca es demasiado temprano para comenzar la educacion

musical.

La mausica tradicional es el mejor medio para llegar a una educacion musical de
calidad. La buena musica es el mejor material para ensefiar musica” (Jaramillo,
2008)

Resulta importante reflexionar sobre esta metodologia por el impacto positivo en
las aulas de clase y porque es tal vez la de mayor aceptaciéon en cuanto a la

receptividad que tiene dentro del estudiantado.
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En segundo lugar esta el Método Dalcroze. Creado por el suizo Emile Jaques

Dalcroze (1865-1950) tiene como fundamento la experiencia profunda de la

vivencia musical, a través de la ritmica corporal. Su principal legado es la plastica
musical, entendida como una serie de vivencias corporales de espacio y tiempo,
asociadas a las sonoridades ritmicas en las que el cuerpo, la mente y el espiritu se
funden en una sola experiencia: “El educando debe experimentar la musica fisica,
mental y espiritualmente. Tiene como metas principales el desarrollo del oido
interno, asi como el establecimiento de una relaciébn consciente entre mente y

cuerpo para ejercer control durante la actividad musical” (Moyano, 2005).

La tercera metodologia utilizada es el Orff-Schulwek. Mas que un método, sus
cultores lo identifican con un enfoque metodolégico asociado al desarrollo de la
creatividad de los alumnos a partir del lenguaje y del movimiento como recursos
expresivos de una musicalidad que surge al interior de juegos y canciones, en las
cuales el maestro propicia experiencias gratificantes alrededor de la muasica. Se
reconoce el cuerpo y la voz como instrumentos. “La escuela Orff es mucho mas
que estos instrumentos de barra; es una estrategia metodologica para el
aprendizaje y la ensefianza de la musica basado en el uso de la voz ya sea
cantada, recitada o hablada, el uso de instrumentos o percusion corporal y la
experimentacion del movimiento por medio del baile folklérico o la expresién
corporal creativa como una experiencia viva y real de la masica antes de aprender
la notacién musical o la parte cognitiva de la misma”. (Borja, 2011) Una de las
mayores aportaciones del método es la introduccion de una vasta gama de
instrumentos de percusion que se asocian instrumentos de viento, percusion y
voces para crear ensambles musicales que facilitan la apropiacion de los

elementos musicales por parte de los educandos.

24



25



IV. ANTECEDENTES

El desarrollo de esta investigacion, ha llevado a la busqueda de informacion sobre
el problema de la motivacién en las clases de musica que se imparten en los
colegios. De manera particular se viene indagando sobre los procesos de
ensefanza-aprendizaje con estudiantes del grado sexto, especificamente en la

Institucion Educativa Departamental José Joaquin Casas de Chia, colegio que
hace parte del sector publico. De acuerdo con lo que se ha vivenciado en clase, es
preocupante ver como las nuevas generaciones de estudiantes resultan cada vez
mas dificiles de motivar hacia las diferentes practicas pedagdgicas, incluida la

educacion musical.

La problematica de la motivacion en la ensefianza musical, viene siendo abordada
desde diferentes contextos educativos y pedagdgicos, por cuanto tiene la mayor
significaciobn para nuestros tiempos. En una publicacion hecha por la Sociedad
Argentina SACOOM, que se dedica a las ciencias cognitivas de la musica, se hace
referencia a las emociones experimentadas por los alumnos durante la ejecucion
de una obra musical y como éstas condicionan el aprendizaje. Si existen factores
motivacionales positivos estos inciden no solo en el abordaje de las obras, sino
también en el rendimiento que pueda llegar a tener el alumno. Aqui se comparte la
preocupacion por el tema de la motivaciéon hacia la clase de musica y se muestran
los componentes motivacionales que entran en juego en el proceso pedagdgico

musical:

“Acercandonos mas a la motivacion de los estudiantes, Pintrich (1989), Pintrich y
De Groo (1990) ofrecen un marco tedrico integrado por tres componentes: el
componente de expectativa, que hace referencia a las creencias y expectativas de
los estudiantes para realizar una determinada tarea; el componente de valor que
indica las metas de los alumnos y sus creencias sobre la importancia e interés de
la tarea, y el componente afectivo que recoge las reacciones emocionales de los

estudiantes ante la tarea” (Mariana Colleta, Laura Pascual, 2010, p. 41).
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Este acercamiento que se hace al problema de la motivacion, describe algunos
aspectos que deberian tenerse en cuenta por parte de los educadores cuando se
estan planificando las diferentes actividades educativas, que resultarian
enriquecedoras para la labor pedagdgica si fueran analizados con precision en la

didactica del docente.

Otros investigadores han planteado la misma situacion desde diferente optica, en
relaciéon con la motivacion hacia las practicas musicales que tienen lugar en la
escuela: “La motivacion es influida por el contexto de grupo, por la manera como
el alumnado percibe las situaciones de ensefianza y aprendizaje y las
representaciones que construye sobre el profesorado (Madariaga, Cristina Arriaga
y José Madarriaga, 2004, pag. 65). Este andlisis coincide con algunas de las
practicas pedagogicas experimentadas en el aula ya que se da importancia
significativa a la motivacion de grupo, asi como a la actitud pedagdgica asumida
por el docente en relacion con la comunicacion fluida que logra establecer con los
estudiantes. La investigacion que se pretende realizar, busca dar continuidad a los
trabajos realizados en este sentido, adecuandolos a las caracteristicas de un
contexto educativo publico, buscando ampliar la nocion de motivacion que apunte

a una mejora en la calidad de la educacion.

En relacion con la educacibn musical de poblaciones adolescentes vienen
apareciendo algunas reflexiones como la realizada en la Universidad Javeriana,
denominada “La apreciacion musical en edades juveniles: territorios, identidad y
sentido”, descrita por Andrés Samper. Este es un andlisis en torno a la importancia
de permitir el ingreso de las estéticas juveniles a los espacios académicos como
estrategia pedagogica de construccion de sentido e identidad. De acuerdo con
este autor, “pensar el espacio aulico como lugar de significacién implica permitir el
ingreso de los territorios musicales juveniles en los curriculos y en las practicas
pedagdgicas. Supone, por lo tanto, compartir el espacio de los programas con
otras musicas y visiones de mundo que surjan desde la periferia sociocultural;
espacios de conocimiento cotidiano signados a través de la historia por la

exclusion cultural, racial y politica; espacios periféricos que construyen
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enunciaciones a partir de lugares distintos a la linealidad, el logo centrismo, el
eurocentrismo Yy el cientificismo propios de las practicas académicas tradicionales”
(Samper, 2011). Su interesante postura pedagodgica en relacién con la educacion
musical, cuestiona de fondo la vision pedagogica tradicional porque pone de
manifiesto la existencia de otras légicas en relacion con las estrategias de
ensefanza-aprendizaje, lo que supone una revision y replanteamiento por parte de

los docentes en cuanto a contenidos y metodologias convencionales.

En la misma perspectiva aparecen las investigaciones realizadas por la doctora

Lucy Green, que dan cuenta sobre aspectos puntuales en relacion con la
motivacion hacia la clase de musica. En su libro “Musica, aprendizaje informal y la
escuela: una nueva pedagogia en el salén de clase” hace referencia a algunos
estudios de caso en donde se muestra, que si los estudiantes disfrutan del
aprendizaje, estardn mas motivados hacia una tarea especifica, seran mas
auténomos y por lo tanto aprenderan mas. En este sentido la motivacion hacia la
clase de musica hace parte integral del aprendizaje que ayuda a los estudiantes a
adquirir comportamientos que les daran mejores oportunidades de desarrollo
optimizando su potencial (Green, 2012). Estas investigaciones en el campo de la
educacion musical con adolescentes, tienen en cuenta perspectivas diferentes en
relacion con los contenidos que ofrece la escuela, y el rol del docente asi como
con un cambio de enfoque por parte del alumno. Incorpora pedagogias novedosas
en el aula en relacion con las musicas populares asi como légicas de aprendizaje
poco exploradas en los contextos pedagdgicos de la ensefianza musical. Sus
aportaciones deben ser tenidas en cuenta y servir de referente para continuar con
la investigacién en lo que tiene que ver con el problema de la motivacion en la

clase de musica en nuestro contexto.
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V. METODOLOGIA

Se consideraron para este trabajo varias posibilidades metodolégicas tratando de
no encasillar la investigacién en un modelo especifico. Dadas las caracteristicas y
la pregunta de investigacion, el modelo que mas se ajusta es el de Investigacion-

Accién.

Después de analizar algunos modelos se optdé por el modelo de McNijf&
Whitehead que es referenciado en la investigacion “jEs efectivo el
podcastinga/odcastevg? Investigacion-Accion en el aula de musica en educacién

secundaria”. (Herrera, 2013). En este modelo propone las siguientes etapas:

Sentir 0 experimentar un problema

!

Imaginar la solucion del problema

!

Poner en practica la solucion imaginada

l

Evaluar los resultados de las practicas aprendidas

!

Modificar la practica a la luz de los resultados

5.1. Sentir o experimentar un problema: para esta etapa se aplic6 un cuestionario
a los estudiantes, haciendo énfasis en la motivacién hacia la clase de musica,
teniendo en cuenta varias de las referencias tedricas descritas. También se
hicieron entrevistas semi-estructuradas, en las que se indagé sobre el contexto
socioecondmico y cultural de los estudiantes, a fin de encontrar elementos en

relacion con aspectos psicoldgicos y comportamentales de la poblacion.
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5.2. Imaginar la solucién del problema: A partir de los resultados de las
entrevistas y la primera encuesta, se disefid junto con el asesor unas sesiones de
clase y unas estrategias metodoldgicas a seguir, teniendo en cuenta el marco
tedrico propuesto. Se buscé a partir de las practicas, un reajuste de las mismas en
relacion con los resultados obtenidos, analizando cada uno de los factores que

incidian para reconstruir nuevamente la sesion de clase.

5.3. Poner en practica la solucion imaginada: Esta etapa consistid en la puesta
en practica de estrategias para la clase, lo mismo que cambios en algunas de las

actitudes asumidas por el maestro. Se disefiaron y aplicaron con el apoyo de una

camara de video, que registré cada una de las etapas del proceso.

5.4. Evaluar los resultados de las practicas aprendidas: A partir de estos
resultados se reflexion6 sobre las experiencias obtenidas de acuerdo a los
presupuestos que se tuvieron inicialmente, clasificando las actividades positivas y
negativas que dieron luces en relacion con las conclusiones finales. En esta etapa
también se hicieron tres entrevistas semiestructuradas grupales, para conocer la

opinién de los alumnos en relacion con el proceso que se estaba llevando a cabo.

5.5. Modificar la practica a la luz de los resultados: Se tomaron los correctivos a
partir de los resultados obtenidos y de la reflexion adelantada, de acuerdo a las
diferentes variables para reiniciar el proceso como lo propone la investigacion-
accion. Al final se llegé a unas conclusiones y se redacté un informe con cada uno

de los procesos, describiendo las diferentes etapas y sus resultados.

5.1.1. Instrumentos de investigacion

Entrevistas individuales semi-estructuradas, encuestas, entrevistas grupales,

grabaciones en video de las intervenciones, etnografias de clase: ver anexos.
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VI. DESARROLLO DEL TRABAJO

6.1. Descripcion del proceso de la investigacion

Luego de hacer una sensibilizacion al problema de estudio, en un primer
acercamiento con los estudiantes mediante la realizacion de una encuesta, se
procedié a una intervencion en clase, que consistio en el disefio de tres sesiones
iniciales que posteriormente se ejecutarian en el salon. El objetivo central de estas
sesiones era poder establecer qué estrategias daban mejores resultados en el
aspecto metodoldgico, y cuales contribuian a mejorar el nivel de motivacion. En
cuanto a los contenidos musicales la propuesta se encamino, a brindar a los
alumnos un espacio pedagogico musical que lograra acercarlos al lenguaje desde
una perspectiva del hacer colectivo. Desde este punto de vista no se pretendié
hacer una clase especializada sino mas bien terapéutica, buscando posibilitar
mayores niveles de atencion, acercamiento a competencias musicales basicas
(cantar, tocar, escuchar, interpretar, escuchar, explorar) y sobre todo trabajar en
equipo a modo de justificar el propésito de la educacién musical en la escuela. En
este sentido el trabajo se enfocd al desarrollo de las habilidades béasicas que
cualquier persona deberia adquirir en la escuela y no en una formacion de corte
académico. El repertorio musical escogido para las sesiones esté dividido en dos;
en primer lugar a los nifios se les hace saber que ciertas obras tienen un propésito
pedagdgico, como por ejemplo afinar los sonidos que se cantan o colocar de
manera correcta las vocales y en segundo lugar, hay obras que buscan ser
repertorio. Se tomd de la antologia kodaly que hizo la universidad javeriana, y el
criterio de seleccion obedecid a la experiencia pedagodgica de practica del docente
en relacion con algunas de ellas. Con la ayuda de una videocadmara se llevd a
cabo el registro, haciendo visibles las diferentes acciones realizadas por el
maestro, lo mismo que las reacciones de los estudiantes. Pasadas estas tres
intervenciones, se hizo una entrevista informal con un grupo pequefio de
estudiantes en la busqueda de sus percepciones frente a lo que estaba

sucediendo en clase. Realizado este proceso, se continué con seis sesiones
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adicionales y dos entrevistas grupales. En cada una de las clases se busco
introducir tres enfoques metodolégicos diferentes, Dalcroze, Orff, y Kodaly, que
sirvieran como soporte para el analisis, lo mismo que ver las reacciones de los
alumnos en cada uno de las propuestas. Paralelo al trabajo de recoleccion de
informacion, al finalizar cada una de las nueve clases se realizé una etnografia

gue sirviera como insumo adicional a los datos recolectados.

6.2. Primera encuesta y graficas

Dando curso a lo que se plane6 en el anteproyecto, se realizé inicialmente una
encuesta dentro del grupo escogido, buscando reconocer las expectativas de los
estudiantes, las caracteristicas socio culturales del grupo y en general las
percepciones de la mayoria de los integrantes del grado 6.4, en relacién con algun
tipo de formacion recibida en el @mbito musical, lo mismo que alguna experiencia
previa. Asi mismo se realizaron entrevistas individuales que triangularan los datos
obtenidos. Se disefiaron varios formatos antes de su aplicacion buscando refinar

el instrumento llegando al siguiente:
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Encuesta:

Nombre completo: grado:

Edad: Sisben o0 EPS Repitente Sl NO

* Diga en ¢,donde nacié? ¢ hace cuanto vive en
Chia?

Marque con una X donde corresponda. En la actualidad usted vive con:

. a) Papa y Mama b) Mama c) Con un familiar d)
Mama y hermanos e) Otros ¢con
quién?

. Como estudiante del I.E.D. José Joaquin Casas luego de transcurridas

algunas semanas de clase ¢Qué lo motiva a  venir al

colegio?

. De las diferentes asignaturas que recibié durante su primaria ¢Cual es la

gue mas le motivaba y por qué?

. ¢Alguna vez ha recibido clases de musica? Si No
JEn doénde? ¢le gustaba? Si
No , ¢tocaba algun instrumento? ¢gué hacian en esa clase?
a) cantaban , b) ¢tocaban instrumentos? , C) leian partituras?
. Alguna vez ha pertenecido a alguna de las siguientes agrupaciones
musicales.
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a) Banda b) Coro c) Orquesta d) Banda Marcial e) Grupo
de rock f) Grupo de Rap g) Otro . Le gustaria pertenecer a

uno ¢ Cual?

« ¢Qué tipo de musica le gustaria que se hiciera en clase de

artes?

Marque con una X donde corresponda

* De las siguientes actividades para la clase de musica cual es la que mas le

gustaria:
a) Cantar b) Tocar instrumentos c) Escuchar musica d) Aprender a
leer y escribir masica e) Otro

¢, Qué tipo de actividad?

¢, Qué musica colombiana conoce? cque

musica le gustaria llegar a conocer?

*¢.,Qué se imagina estar haciendo en 10 afios? ¢Qué quiere hacer?

. ¢cLe gustaria aprender un oficio o estudiar una carrera?

¢,Cual?

*¢,En cuantos afios hizo su primaria?

. ¢,Cual fue el profesor o profesora que mas le agradd en la primaria y por
que?
. ¢, Que tipo de musica le gusta escuchar y por
que?
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*¢,Cudl es el cantante o grupo musical que mas le gusta y por qué?

. Diga el nombre de la cancion que mas le

gusta.

La muestra es tomada en el colegio José Joaquin Casas del municipio de Chia, en
el curso 6.4 con un total de 28 estudiantes, nifios y nifias entre los 11 y 14 afios de

edad. Los resultados son los siguientes:

¢,Diga donde nacié?

4 .. N
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La grafica muestra que los nifios vienen de diferentes regiones del pais y que la

poblacion atendida ya no es exclusiva de Chia.
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4 I
Repitentes vs no repitentes
30
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o L I
S NO
\_ J
La gran mayoria de estudiantes no repiten el afio
e En la actualidad usted vive con:
a N\
Nucleo familiar
15
10
5 8
1 5
0
papdy mama mama conun familiar mamdy otros
hermanos
\ J

situacion de familia disfuncional.

Alguna vez ha recibido clases de musica?

(
Educacion musical previa

16
15
14
13
12

N

[ ]

NO

SI

J

Si bien hay un porcentaje alto de familias estables, otro porcentaje de nifios se muestra en

Se puede concluir que han tenido algun tipo de acercamiento hacia la musica.
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¢, Qué tipo de musica le gusta escuchar?

Preferencias Musicales

12
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No hay un patron especifico que defina un gusto musical preponderante.
* De las siguientes actividades para la clase de musica cual es la que mas le
gustaria:

a) Cantar b) Tocar instrumentos ¢) Escuchar musica d) Aprender a
leer y escribir masica e) Otro

Actividades musicales

12
10
8
6
4
2 [
0
Cantar Tocar Escuchar musica Aprender a leery Otro
instrumentos escribir musica

Esta grafica muestra la idea generalizada que se tiene frente a lo que es la
educacion musical, entendida como aprender a tocar instrumento, lo mismo que a
leer musica en el pentagrama. Los demas aspectos no son relevantes para el nifio y
no representan un acercamiento a un tipo de conocimiento.

37



¢ Qué musica colombiana conoce?

4 N\
Identidad cultural

O N B OV ®

La gréfica muestra que no hay claridad frente a lo que significa la identidad

nacional.

e (Qué musica le gustaria llegar a conocer?

e &
Intereses musicales

8

6

4

2 3

; o B o o

2 Q 2 e .Q QA » P T > @ &
o@)(\ . b\‘g}\ o"’%o & T & N -r—';‘\’bo s °

Q & T & S & & &

o K.

No hay un interés definido, pero se observa una preponderancia hacia las musicas de

Su contexto.
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6.3. ENTREVISTAS INDIVIDUALES

Con el propdsito de tener un acercamiento con los alumnos e indagar algunos
aspectos sociales y culturales del grupo de nifios atendidos, se realizaron

entrevistas semiestructuradas a varios de los estudiantes.
6.3.1. Entrevista 1

Nombre: Ana Ximena Rodriguez

Caracteristicas generales: Es una nifia timida que deja entrever problemas
psicoldgicos. Siempre se ve prevenida, sus respuestas son cortas pero precisas.
En las clases se muestra poco participativa y desmotivada hacia las actividades
porque siente que se pone en evidencia frente a los demas compafieros. Por otra
parte demuestra ser una nifla muy inteligente que tiene una gran capacidad. Viene
de Bogota del barrio Timiza. Llega al colegio porque sus padres se vienen a vivir a
Chia.

En cuanto a sus gustos musicales desde el comienzo muestra una clara
inclinacion al grupo Abril Lavidne, por el cual manifiesta una pasion especial y
expresa cosas como “es la unica persona que me hace feliz en este mundo”
manifiesta que no le gusta la flauta, cantar y nada de lo que hacemos en clase.
Dice abiertamente que no quiere hacer nada, a las claras se nota por su letra y por
sus respuestas que es muy buena en el area de espafiol, ademas manifiesta tener
facilidad en esta area. Le cuestan las matematicas, dice que no le importa nada de
lo que pasa alrededor de ella, no le interesa el estudio, lo Unico por lo que viene al

colegio son los amigos. Claramente se muestra la falta de afecto.

6.3.2. Entrevista 2

Nombre: Paola Andrea Hernandez

Caracteristicas generales: Es de Chia, su mama trabaja en casas de familia y el

papa es constructor. Tuvo clases de musica de manera formal y en inglés, ademas
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de que le ensefaron flauta y le gustaba. Muestra ser una nifia alegre que se siente
bien en el colegio y le motiva venir a estudiar porque ve en el estudio una
oportunidad de desarrollarse como persona asi como econdmicamente. Durante
su primaria le gusto la educacion fisica pero actualmente quiere ser cantante, le
cuestan las matematicas y lo atribuye a que no la iba bien con la profesora, era
muy buena en espariol. Le gusta el rap, el reguetdn, la bachata por el texto de las
canciones. Le gusto en su primaria la profesora Irene porque la trataba bien, y se
sentia respetada. Le gustaria para la clase cantar. Se ve en varios afios como

cantante.

6.3.3. Entrevista 3

Nombre: Kevin Mateo Velasquez

Caracteristicas generales: Es de Garagoa Boyacd, su papa trabaja en
construccion y su mama empleada doméstica, manifiesta que su familia llegé a

Chia buscando mejores oportunidades de trabajo. Recibio clases de musica en el
colegio donde estudiaba, al parecer le correspondié una educacion estructurada,
por ese motivo lo que responde en la encuesta es lo que le gustaria hacer en la
clase, en sus términos “una banda de coro”, es evidente que estuvo en un proceso
de formacion musical que le gustaba. Manifiesta no acordarse de ninguno de los
temas vistos en el proceso anterior. Se motiva la clase de artes. Le gustaria tocar

instrumentos. Se ve en varios afios viajando y tocando instrumentos.

6.3.4. Entrevista 4

Nombre: Dany Yurledy Mora

Caracteristicas generales: Viene de Rovira el Tolima, y vive en Chia hace 2 afios.
Viene como la mayoria en busca de mejores condiciones de trabajo para su
familia. Vive con su madre y sus hermanos. Se imagina hacia el futuro siendo una
policia, se le ve despierta y acorde con su edad. Su inclinaciéon hacia la policia
viene por el hecho de que en Rovira participo en brigadas infantiles que involucran

a los nifios con este tipo de instituciones. No ha perdido ningln afio y se nota que
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es una alumna inteligente con cualidades. En el colegio donde estudiaba le
gustaban las artes porque segun relata, habia competencias artisticas que
resultaban motivantes porque habia recompensas. Tuvo clase de musica a
parecer en una banda marcial, dice que interpretaba la corneta y permanecio en
esta agrupacion un afo. En el colegio no tenian clase formal de musica solo que
un maestro venia de otro colegio y dictaba la clase. Al parecer si habia un proceso
estructurado por cuanto dice que cantaban y tocaban instrumentos.

Ningun nifio hasta ahora recuerda lo que se le ensafaba en el anterior colegio de
manera puntual. Nunca ha cantado en coro. Le gusta el rock pero no identifica una
obra en particular, también dice que le gustaba la musica de los indigenas. Le

gustaba dibujar y pintar.

6.3.5. Entrevista 5

Nombre: Ledey Maria Sierra.

Caracteristicas generales: Una nifia timida de la que pude obtener muy poco en la
entrevista. Se siente a gusto en el colegio pero se muestra timida. Noto desde el
comienzo que hay problemas cognitivos. Como la mayoria de alumnos
provenientes de la costa, se muestran con problemas para comprender asi como
deficiencias en lo educativo. Gustan de las artes y repite el sexto por primera vez.
Casi no contesta nada solo asiste con la cabeza. Vive con sus hermanos y su
mama no ha recibido clases de musica. Curiosamente manifiesta en la encuesta
gue le gustaria escribir y leer musica. Aspira a estar en la universidad y ser
doctora. Como buena costefia le gusta la masica de Diomedes Diaz, asi como

escuchar musica de este cantautor.

6.3.6. Entrevista 6
Nombre: Karen Estefany Romero

Caracteristicas generales: Es una nifla que se ve despierta al momento de la
entrevista, pero sorprende mucho cuando se revisa su encuesta por su pésima

ortografia y caligrafia. Nacié en Bogota y hace unas pocas semanas vive en Chia.
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Viene al colegio porque al parecer el trafico de las mafanas le resultaba complejo
y por ese motivo se cambid de vivienda. Estuvo en una escuela de musica en el
barrio Suba-rincon en Bogota en jornada contraria, donde le ensefiaban a tocar
flauta y guitarra pero fue muy poco el tiempo que estuvo en este lugar. El profesor
gue tenia era regafidn y por este motivo no le resulto tan agradable. Estudio en
Bosa lo que muestra que ha cambiado de residencia con frecuencia. Vive con sus
padres, y manifiesta que el colegio es mucho mejor que muchos otros en los que
ha tenido la oportunidad de estudiar porque en otros lugares habia mucha
violencia y delincuencia. Donde estudiaba se robaban los computadores del
colegio y ademas aparecian nifios muertos. No ha perdido ningun afio y le
gustaban las matematicas porque se le facilitaban y entiende la materia, se
muestra una nifia inteligente. Le gustan las artes y la musica y dice que tiene un
hermano que se le facilita este aspecto. Como a la mayoria le gusta el reguetén y
J Balvin. Quiere para la clase de musica escuchar obra. Se imagina profesional de
computacion y ser profesora. Le gustaria tocar instrumentos y dice que cantar le
gusta pero se siente un poco incomoda porque sus comparfieros se burlan. Le

gustarl’a cantar en un coro.

6.3.7. Entrevista 7

Nombre: Jonathan Estiven Cabrera Riano

Caracteristicas generales: Alumno repitente que el afio anterior mostro muchos
problemas disciplinarios por su falta de respeto y por deficiencias cognitivas en
todos los sentidos. Es oriundo de Chia, en la entrevista manifiesta que es un hijo
unico lo que me dice de entrada cual puede ser el origen de sus dificultades. Sus
padres son empleados y al parecer no tiene las dificultades econémicas de otros
nifos. Antes de llegar al colegio recibié clases de musica hace aproximadamente
cuatro afos, en un colegio privado, donde le ensefaron las notas musicales y le
gustaba. Tocaban instrumentos en el gimnasio campestre Maryland. Dice que no
le gusta la parte de cantar. Le gusta gran variedad de musica y no se inclina por

un ritmo en especial. Se muestra inteligente y me sorprenden algunas de sus
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respuestas porque se comporta de otra manera en clase. Como la mayoria siente
pena al cantar. Tiene catorce afios y es uno de los alumnos extra edad del salén.
No se ha hecho cuestionamientos sobre el futuro un poco porque tiene por ahora

pocos problemas. Finalmente dice que le gusta la fuerza aérea.

6.3.8. Entrevista 8
Nombre: John Fredy Bejarano

Caracteristicas generales: Alumno que en varias clases ha mostrado deficiencias
disciplinarias, su actitud es desinteresada. Hace su primaria en el José Joaquin
Casas desde el grado 4°, es de Chia vive con su mama4, papa y hermano, muestra
una fuerte inclinacion hacia el deporte y le gustan las matematicas. En la
entrevista personal tuve la sensacion de que es una persona inteligente, que solo
le gustan las actividades racionales y descriptivas que son tangibles y utilitarias.

Le gusta el reguetdn, cuando se interrogd sobre la clase de musica, dijo que habia
recibido clases en la primaria, en donde se le ensefiaba a tocar flauta y cantaban.

Quisiera para la clase que tocaran instrumentos diferentes a la flauta. Reconoce

gue tiene dificultades disciplinarias. Su papa trabaja en los olivos como tanatélogo.

6.3.9. Entrevista 9
Nombre: Yareidy Lizeth Tellez Rojas

Caracteristicas generales: Es una nifia de 13 afios del municipio de Chia, vive con
su mama. Vivié en Santander con sus abuelos y alli hizo su primaria, hasta hace
poco vuelve a vivir con sus padres. Viene de un colegio publico donde destaca
gue no recibian clases de musica y le parece un poco chistoso lo que hacemos en
clase de mausica, le gusta mucho. Se imagina hacia futuro estar vinculada dentro
del campo musical como cantante de un grupo de rap o estudiando una carrera.

Le gusta el rock y el rap; dice que el nombre de la cancién que mas le gusta es “La

Bella y la Bestia”. Relata algo parecido respecto al grupo de musica que quisiera

hacer. Su mama trabaja en las flores y el papa en construccién. Cuando estudio la
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primaria le gustaba el espafiol y educacion fisica. Le llama la atencion de la

musica los textos de las canciones.

6.3.10. Entrevista 10

Nombre: Kevin Jesstyh Ibarra

Caracteristicas generales: Su familia procede de Ipiales (Narifio) pero hace 7 afios
vive en Chia con su papa y su mama. El papa es conductor y la mama trabaja en
casas de familia. Se retir6 de donde estudiaba porque el colegio le quedaba muy
lejos de donde vivia. Se siente motivado con el estudio a pesar de que en las
diferentes clases ha mostrado deficiencias en el aspecto disciplinario y de
atencién. La clase de musica le motiva y le han gustado las diferentes actividades
pero se siente un poco incomodo ante sus compafieros porque siente que hace el

ridiculo. Siente que sus compafieros se burlan.

6.3.11. Entrevista 11

Nombre: Daniel Steven Acero Pedraza

Caracteristicas generales: Es de Chia y ha vivido aqui toda la vida con su papay
sus hermanos. Durante su primaria le gustaba la profesora Olga porque los
sacaba de clase. Su mama trabaja en una casa de eventos y su papa en
construccion. Nunca recibid clases de musica y gusta de lo que hacemos en clase,
excepto que se siente burlado por sus comparfieros cuando hacemos las

actividades. Le gustaban las matematicas porque se le facilitaban y el regueton.

6.4. Andlisis de las encuestas y entrevistas

En cuanto al lugar de nacimiento y situacion familiar. Claramente se refleja en la
encuesta que la gran mayoria de nifios no son de Chia y sus familias se acercan a
estas regiones en busca de mejores oportunidades laborales. Es una poblacién
fluctuante que en algunos casos ha estado en muchas partes del pais. Se ven
dificultades en cuanto a su situacién econémica y social, por cuanto su origen es

humilde con escasos estudios académicos formales y en algunos casos en
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situacion de desplazamiento o amparados por una Fundacién que se hace cargo
de ellos. Por esta misma razon el nivel de argumentacion y de desarrollo del
pensamiento formal es precario. Los oficios a los que se dedican las familias en su
gran mayoria son la construccion, labores domésticas como amas de casa y

empleados en oficios varios una minima proporcion.

En cuanto a la pregunta # 10, referida a qué se imaginan estar haciendo en 10
afos y lo que quieren hacer, en general tienen aspiraciones de diferente indole.

Hay una preocupacion por querer superar su situacion econdmica y social. Un
porcentaje alto de alumnos aspira a ser futbolista, lo que demuestra que tienen
suefos y aspiraciones, otro porcentaje quiere ser cantante y otros no tienen claro
a que aspiran. Varios colocan como profesion las artes particularmente la musica,
asi como aspirar a estar en la universidad, otros quieren llegar a ser miembros de

la policia o hacer parte del ejército.

En cuanto a cual profesor o profesora les agradd en primaria y por qué, en su gran
mayoria describen a un docente que era amable con ellos, inspiraba confianza y
podian acercarse. Varian mucho las materias por las que sienten inclinacion, pero
se puede inferir que esta ligado al hecho de como se perciben las tareas
escolares. En la medida en que hay facilidad para desempefiarse en algin campo
especifico, esta actividad resulta motivante. Describen rasgos de estar

compitiendo con otros y poderles ganar lo que también los motiva.

Un alto porcentaje de nifios dice haber cursado su primaria en mas de 5 afios lo

gue evidencia un alto porcentaje de alumnos que han repetido el afio.

Varios nifios no identifican con claridad que se les pregunta, lo que hace suponer
gue hay problemas de comprension de lectura y en general un bajo desempefio

académico.

La ortografia y caligrafia son bastante deficientes y sus respuestas son poco

criticas, se limitan a responder con pocas palabras.
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Muy pocos nifios conocen con claridad lo que significa la masica colombiana por lo
gue se le asocia con los géneros que escuchan en los medios de comunicacion.
La gran mayoria escribio el reguetdn y el rap como géneros de la masica nacional,
lo que muestra un desconocimiento total de la identidad nacional, o que estos

simbolos vienen cambiando.

Respecto a las motivaciones de venir al colegio un alto porcentaje escribe el
guerer estar con los amigos y pertenecer a un grupo. También se sienten bien en
el colegio por los profesores y porque perciben un ambiente agradable. Quieren
venir a aprender cosas nuevas y sienten que los profesores en general los tratan

bien. Algunos incluso consideran que el colegio es divertido.
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VIl. PRACTICAS PEDAGOGICAS

Para cada una de las practicas se buscO que se tuvieran tres enfoques
metodoldgicos diferentes Kodaly, Dalcroze y Orff, pensando que cada una de las
actividades lograra involucrar a los estudiantes en las diferentes propuestas. Se
analizé con el asesor como podrian ser mejoradas y se llevaron posteriormente al
aula. Al final de cada una se hizo un registro etnografico lo mismo que una

grabacion en video.

7.1. Primera préactica

Antecedentes: los alumnos han recibido hasta la fecha cuatro clases de musica,
pero han estado distribuidos en cursos diferentes porque solo hasta ahora fueron
conformados los 5 grupos de grado sexto. En las clases anteriores se ha iniciado
un proceso de formacion musical a parir del método Kodaly, Dalcroze y Orff,
realizado un acercamiento a la practica vocal con canciones como Dos hermanos,
Anton, los cuatro gaticos, con mi martillo, cancién para arrullar un arroyo, dos por
diez, gavilan pollero, pican las goticas y ya lloviendo esta. En cuanto al
acercamiento Orff, se inicié6 un proceso en flauta dulce con canciones como la
lunita, el burrito, y estrellita. También se ha trabajado percusion corporal en la
forma sugerida en el modelo Orff. En cuanto al trabajo Dalcroze se ha limitado a
vivencias musicales a partir de masicas folcléricas brasileras en las que el alumno

realiza el pulso, asi como divisiones binarias.

Objetivo: continuar con el proceso de formacion musical a parir del trabajo coral e

instrumental.

Contenidos Musicales:

Aspecto ritmico: vivencias de pulso y primera division. Silencios de corchea, negra

y corcheas, compas de %. Ritmo de torbellino.
Aspecto melédico: vivencia de 1,2,3,4,5,6,7,1. (Escala mayor diatdnica)
Aspecto Armonico: vivencia de |, IV, V.
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Aspecto instrumental: digitacién en la flauta de los sonidos, sol, mi, la, re, fa #.
Actividades

Enfoque Dalcroze

1. Saludo.

2. Calentamiento del cuerpo: con musica de cumbia, el alumno sigue un pulso
con los pies. Luego se desplaza a la derecha e izquierda. Ahora saca un pie
adelante y luego atras siguiendo el pulso. Mueve los hombros, cadera y cabeza,

estira las manos y hace palmas.

Enfoque Kodaly

3. Respiracion: imitando al profesor realiza diferentes respiraciones; imita el

mar, consonantes explosivas, imita un tren.

4. Calentamiento vocal: el alumno imita al profesor; con u se hacen sonidos
de sirenas ascendentes y descendentes. Con signos Curwen y en u, los alumnos

cantan sol, la, sol, mi, do.

5. Cancion de preparacion; coplas de torbellino. El profesor la canta tres veces
mientras los alumnos la escuchan sentados. Ahora en posicién para cantar, los
alumnos la repiten por frases, siguiendo los gestos y la mimica propuesta por el
profesor. Ahora cantan solo los gestos (audicion interior). Cantan la cancion
aprendida siguiendo los gestos. Se establece un pulso y los nifios cantan
siguiendo el pulso de la cancion. Ahora en tres planos palmas y muslos llevan

pulso pero se hace una pequeiia fuerza en la palma, acompafian al profesor.

Pregunta que ocurre en la palma, explica que hay una fuerza denominada acento.

Pregunta ¢ cada cuanto ocurre? Cada tres tiempos.

6. Cantar algunas canciones vistas en las clases anteriores; la lunita. Ya

lloviendo esta, el burrito.
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Enfoque Orff.

7. Digitacion en flauta de melodias vistas en clases anteriores; la lunita, el burrito,

ya lloviendo esta.

7.1.1. Segunda practica.

Objetivo: continuar con el proceso de formacion, experimentando diferentes
enfoques pedagogicos en la busqueda de las actividades que resultan mas
motivantes para los alumnos.

Contenidos musicales:

Aspecto ritmico: Vivencia de pulso y acento. Divisiones binarias y ternarias.
Aspecto melddico: vivenciade 1, 2, 3,4, 5,6,7, 1°

Aspecto Armonico: vivencia de |, IV, V.

Aspecto instrumental: Digitacion de los sonidos fa#, mi, re, la sol, fa.

Aspecto formal: audicion de una obra musical.

Actividades

Enfoque Dalcroze

1. En todas las direcciones los alumnos siguen el pulso propuesto por el
tambor. El profesor juega con ellos haciéndolo lento o rapido o intermedio,
buscando mejorar la atencion. Luego introduce un elemento nuevo, las palmas. El

parche indica los pies, la madera las palmas. Jugar con estos elementos tratando

de hacerlo por largo rato. Se busca también desarrollar disociacion.
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2. Respiracion: juego de apagar la vela. Imitar al tren.

Enfoque Kodaly

3. Calentamiento vocal: historia de sonidos. Los alumnos relatan con sonidos

la historia que el profesor cuenta.

4. En circulo imitan al profesor en con la vocal u.

5. Juego de sirenas.

6. Juego de cabalgar con el caballo.

7. Cancion de preparacion; El barquero. El profesor canta tres veces mientras

los alumnos la escuchan sentados. Ahora en posicién para cantar, los alumnos la
repiten por frases, siguiendo los gestos y la mimica propuesta por el profesor.
Ahora cantan solo los gestos (audicidn interior). Cantan la cancion aprendida
siguiendo los gestos. Se establece un pulso y los nifios la cantan siguiendo el
pulso de la cancion.

Enfoque Orff.

8. Digitacion en flauta de melodias vistas en clases anteriores; la lunita, el
burrito, ya lloviendo esta.

0. Audicion de pedro y el lobo.

7.1.2. Tercera practica

Objetivo: continuar con el proceso de formacién, experimentando diferentes
enfoques pedagogicos en la busqueda de las actividades que resultan mas
motivantes para los alumnos.

Contenidos Musicales:

Aspecto Ritmico: Vivencia de ritmos modernos como el rock, y otros. Vivencia de
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algunos ritmos folcléricos como vals, torbellino, y bambuco. Vivencia de pulso con

divisiones ternarias.

Aspecto melddico: Vivencia de modo menor, grados 1.3 5.6 7.

Aspecto formal: Vivencia de rondo.

Aspecto instrumental: Digitacion de los sonidos Sl. Fa #, mi, re, la sol, fa.
Actividades

Enfoque Dalcroze

1. En circulo imitando al profesor, los alumnos vivencian ritmicas en tres cuartos.
El profesor muestra con el cuerpo los comienzos y finales, solo se hace con las
manos y parte del tronco. Se hace con diferentes tipos de meétricas buscando
vivencias de varios tipos de compases.(el trabajo se realiza con acompafiamiento
de un vals que en forma rondo).

2. Pintar la musica: el profesor propone un ejercicio donde los alumnos con su
cuerpo pintan la musica en todos los espacios del salén. Primero lo hacen solos y
posteriormente por parejas hasta llegar a conformar grupos. al final lo hacen por
grupos frente a sus compafieros.

Enfoque Orff

3. Sentados los alumnos imitan la percusion corporal que propone el profesor, se
vivencian diferentes ritmos desde rock, vals, torbellino y otros. Inicialmente se

hace sin ayuda de pista sonora pero posteriormente se adiciona.

Enfoque Kodaly
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4. Ejercicio de respiracion: sentados en circulo el profesor propone Jadeos

gue los alumnos imitan. Ahora de manera constante.

5. Calentamiento vocal: los alumnos imitan sirenas que el profesor propone. Al

final lo hace con signos Curwen, los alumnos imitan.

6. Ensefianza de la canciéon “mi totumita”

7. Repaso de algunas de las canciones vistas. Cancion para Arrullar un

arroyo, el barquero, coplas de torbellino.

Enfoque Orff

8. Digitacion en la flauta de las obras; la lunita, ya lloviendo esta, dos por diez, el

burrito

7.1.3. Cuarta practica

Objetivo: continuar con el proceso de formacion, experimentando diferentes
enfoques pedagégicos en la busqueda de las actividades que resultan mas
motivantes para los alumnos.

Contenidos

Aspecto Ritmico: Vivencia de ritmos modernos como el rock, y otros. Vivencia de
algunos ritmos folcléricos como vals, torbellino, y bambuco. Vivencia de pulso con
divisiones ternarias.

Aspecto formal: Vivencia de forma sonata.

Aspecto instrumental: Digitacion de los sonidos Sl. Fa#, mi, re, la sol, fa
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Actividades:

|[Enfoque Dalcroze

1. El profesor propone una serie de movimientos que los alumnos repiten, los va
clasificando por numeros (esquema 1, esquema dos...etc.). Ahora con la ayuda de
una pista sonora, ejecuta los movimientos asignando a cada movimiento una frase
de la obra seleccionada. La idea es dibujar con el cuerpo los diferentes segmentos
melddicos contenidos en una sonata. Obra escogida; Marcha turca de Mozart.
Enfoque Orff

2. En circulo los alumnos imitan la célula ritmica que propone el profesor.

Luego cada uno de ellos improvisa en cuatro tiempos. El profesor cuenta en voz

alta.

3. Ahora por grupos de 4 personas, los alumnos crean un acompafiamiento de

palmas libre acompafiando a la cancion, “Twist And Shout” del grupo Beatles.

4, Trabajo en flauta: repaso de las melodias vistas.

Enfoque Kodaly

5. Calentamiento y repaso de algunas de las obras vistas en clase.

6. Pelicula sobre temas de clase: se proyectaran peliculas cortas sobre
técnica vocal, flauta, y algunas de las obras vistas en clase, a modo de reflexion y

de crear expectativas.

7.1.4. Quinta préactica
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Objetivo: continuar con el proceso de formacion, experimentando diferentes

enfoques pedagogicos en la busqueda de las actividades que resulten mas

motivantes para los alumnos.

Contenidos:

Aspecto ritmico: pulso y acento. Vivencia de negra, silencio y silencio de corchea.

Aspecto Melddico: vivencia de los grados 5, 3, 2 1 en fa mayor.

Aspecto Formal: vivencia de la forma sonata.

Aspecto instrumental: digitacion de los sonidos do, re, mi, fa, sol, la.

Actividades:

Enfoque Orff

1. Sin sonar la flauta los alumnos repiten la digitacién que el profesor propone

en media luna.

2. Los alumnos repiten los sonidos que el profesor propone.
3. Cuarto logro. (Estrellita en do mayor)
4, Repaso de algunos de los logros vistos.

Enfoque Dalcroze

5. Juego de "y pasa". Los nifios sentados en circulo, van pasando una pelota entre
cada uno de los participantes al ritmo de un tambor. El pulso varia entre rapido y

lento, cuando el tambor prepara el golpe, los alumnos preparan el movimiento, en
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el momento en que se produce el golpe, se realiza el movimiento de ejecucion. Al

sonido de jhopj los alumnos cambian la direccidén de ejecucion.

Primero se hace con todo el grupo y luego por grupos pequefios.

6. Ahora se realiza el mismo ejercicio pero con musica, llevando el pulso de un

ritmo de una musica especifica.

7. Repaso de la marcha vista en una clase anterior.

Enfoque Kodaly

8. A modo de calentamiento de la voz y respiracion, historia de sonidos.

9. Calentamiento vocal con u.

10. Ordenamiento los alumnos de acuerdo con sus caracteristicas vocales.

(Bananos, peras, etc.)

11. Ensefanza de la cancion, "duérmete nina"

12. Repaso de algunas de las canciones vistas en clase.

7.1.5. Sexta practica

Objetivo: Continuar con el proceso de formacion, experimentando diferentes

enfoques pedagogicos en la busqueda de las actividades que resulten mas

motivantes para los alumnos.

Contenidos:
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Aspecto ritmico: vivencia de pulso y acento. Vivencia de corchea y par de

semicorcheas. Conjunto de cuatro semicorcheas.

Aspecto Melddico: vivencia de los grados 6, 5, 3, 2 1 en diferentes tonalidades.

Aspecto Formal: vivencia de la forma sonata.

Aspecto instrumental: digitacion de los sonidos do, re, mi, fa, sol, la.

Actividades:

Enfoque Orff

1. Juegos de eco. Cancion "0yeme." El profesor canta los alumnos cantan

haciendo eco.

2. Se presenta una adivinanza en eco. (Entre pared y pared hay una flor
colorada llueva o no llueva, siempre esta mojada). Los alumnos la repiten por
frases. Ahora ellos comienzan y el profesor continua, a modo de pregunta
respuesta. Se realiza el mismo proceso pero con el ritmo que contiene la
adivinanza haciendo algunas frases mediante audicion interior.

3. Finalmente se ejecuta la adivinanza pero solo lo hacen las palmas.

4. Juego del ritmo. El profesor propone un ostinato ritmico sencillo en
percusion corporal que los alumnos imitan. Luego mediante un texto sugiere
palabras para ejecutar sobre este ostinato. Por ejemplo nombres de personas,
animales, colores. Cada estudiante en rotacién y sobre el ostinato, ejecuta una

palabra.

5. Forma rondo. El profesor propone una célula ritmica en percusion corporal
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de dos compases, que los alumnos imitan. Se deja un espacio de dos compases
en blanco en donde cada alumno improvisa en percusion corporal.

6. Trabajo de flauta con melodias vistas en clases anteriores.

Enfoque Dalcroze

7. Juego de "y pasa". Los nifios sentados en circulo, van pasando una pelota entre
cada uno de los participantes al ritmo de un tambor. El pulso varia entre rapido y
lento, cuando el tambor prepara el golpe, los alumnos preparan el movimiento, en
el momento en que se produce el golpe, se realiza el movimiento de ejecucion. Al
sonido de jhop! los alumnos cambian la direccion de ejecucion. Primero se hace
con todo el grupo y luego por grupos pequefios. Luego se realiza con varias

pelotas a la vez.

8. Ahora se realiza el mismo ejercicio pero con musica, llevando el pulso de un
ritmo de una musica especifica.

9. Repaso de la marcha vista en una clase anterior.

Enfoque Kodaly

10. Calentamiento vocal con u.

11. Ordenamiento los alumnos de acuerdo con caracteristicas vocales.

(Bananos, peras, etc.)

12. Trabajo vocal con algunas de las canciones vistas en clase. (Duérmete nifia, el

barquero, coplas de torbellino, mi totumita.)

7.1.6. Séptima practica

Objetivo: Continuar con el proceso de formacion, experimentando diferentes

enfoques pedagogicos en la busqueda de las actividades que resulten mas
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motivantes para los alumnos.

Contenidos:

Aspecto ritmico: vivencia de pulso y acento. Vivencia de corcheas en conjunto de

tres (division ternaria). Negra con puntillo negra y corchea.

Aspecto Melddico: vivencia de los grados 6, 5, 3, 2 1 en diferentes tonalidades.

Aspecto Formal: vivencia de la forma rondé.

Aspecto instrumental: digitacién de los sonidos do, re, mi, fa, sol, la.

Actividades:

Enfoque Orff

1. Juegos de eco. Cancion "éyeme." El profesor canta los alumnos cantan

haciendo eco.

2. Se presenta una adivinanza en eco. (Pepe chiquito vio dos pajaritos y
comenzo a cantar, mama, mama yo también quiero volar). Los alumnos la repiten
por frases. Ahora ellos comienzan y el profesor continua, a modo de pregunta
respuesta. Se realiza el mismo proceso pero con el ritmo que contiene la

adivinanza en palmas.

3. Finalmente se ejecuta la adivinanza acompafnada de un ostinato ritmico. Se
divide el grupo en dos, un grupo hace la adivinanza con las palmas y el otro el

ostinato. Luego se cambian los roles.

4. Forma rondo. El profesor propone una célula ritmica en percusion corporal

de dos compases, que los alumnos imitan. Se deja un espacio de dos compases
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en blanco en donde cada alumno improvisa en percusion corporal.

5. Trabajo de flauta con melodias vistas en clases anteriores.

Enfoque Dalcroze

6. Juego de "y pasa" con pelotas. Por grupos de dos personas se arrojan una
pelota loca al ritmo que toca el profesor en el tambor. El pulso varia entre rapido y
lento, cuando el tambor prepara el golpe, los alumnos preparan el movimiento, en

el momento en que se produce el golpe, se realiza el movimiento de ejecucion.

7. Se realiza el mismo ejercicio con acompafiamiento de una obra musical

lenta en donde se ejecuta el primer tiempo del compas.

8. El mismo ejercicio de manera individual siguiendo el mismo proceso, hasta

llegar a una obra que se acompafa.

9. Ahora se realiza el ejercicio caminando por diferentes lugares del
salon.

Enfoque Kodaly

10. Calentamiento vocal con la letra u.

11. Clasificacion de los alumnos de acuerdo con sus caracteristicas vocales.

(Bananos, peras, etc.)

12. Trabajo vocal con algunas de las canciones vistas en clase. (Duérmete

nifa, el barquero, coplas de torbellino, mi totumita.)

7.1.7. Octava practica

Objetivo: continuar con el proceso de formacion, experimentando diferentes

enfoques pedagogicos en la busqueda de las actividades que resulten mas
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motivantes para los alumnos.

Contenidos:

Aspecto ritmico: vivencia de pulso y acento. Corcheas en conjunto de tres (division

ternaria). Negra con puntillo negra y corchea.

Aspecto Melddico: vivencia de los grados 6, 5, 3, 2 1 en diferentes tonalidades.

Aspecto Formal: vivencia de la forma rondé.

Aspecto instrumental: digitacién de los sonidos do, re, mi, fa, sol, la.

Actividades:

Enfoque Orff

1. Trabajo de flauta de melodias vistas en clases anteriores.

2. Se agrega un ostinato ritmico que realizan los alumnos que no tienen

instrumento.

3. Ensefianza de un borddn simple en instrumentos de placa

4. Ensamble con borddn en instrumentos de placa y flautas.

Enfoque Dalcroze

5. En circulo los alumnos caminan al ritmo del tambor. Se hace a diferentes

velocidades, a la voz de jhop! , se cambia de direccion.

6. Ahora se realiza el mismo ejercicio pero se agregan palmas.

Enfoque Kodaly
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7. Calentamiento vocal con la letra u.

8. Clasificacion de los alumnos de acuerdo sus con caracteristicas vocales.

(Bananos, peras, etc.)

9. Trabajo vocal con algunas de las canciones vistas en clase. (Ya lloviendo esta,
dos diez, la lunita)

10. Al finalizar la clase se debe lograr uno o dos ensambles en flautas, voces e

instrumentos.

7.1.8. Novena practica

Objetivo: Continuar con el proceso de formacién, experimentando diferentes
enfoques pedagdgicos en la busqueda de las actividades que resulten mas
motivantes para los alumnos.

Contenidos:

Aspecto ritmico: vivencia de pulso y acento. Negra con puntillo negra y corchea.

Aspecto Formal: vivencia de la forma rondé.

Creacion de una obra musical.

Actividades:

Enfoque Dalcroze

1. Con cintas de colores amarradas a una varita, dibujar la musica que suena.

Primero marcando el pulso y luego de manera libre cada estudiante dibuja los

distintos gestos melodicos que hace la musica. Ahora el profesor sugiere enrollar

la cinta de la varita al ritmo sugerido, siguiendo la musica.
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2. Caminar al ritmo del tambor. El profesor toca el tambor y los alumnos caminan
siguiéndolo, se hace a distintas velocidades y en diferentes direcciones a lo largo
del salon.

Enfoque Orff

3. Juegos con vasos. El profesor sobre el piso del salon, propone un esquema
ritmico con vasos plasticos y los alumnos lo repiten. Al principio lo hace paso a
paso sobre el piso, los alumnos lo siguen. Por grupos se realiza el ejercicio, hasta
gue se logre precision ritmica y ensamble de conjunto. El grupo que lo logre hace
una presentacion final para sus compafieros, acompafiado de una pista que se

ajusta al ritmo propuesto.

Enfoque de Prueba

4. Por grupos se propone un trabajo de creacion musical en los siguientes
términos; se rednen por grupos y crean un rap vocal, alusivo a un tema libre,
utilizando como referente la pista que el profesor tiene para la clase. Al final los
diferentes grupos muestran su creacién a sus demas compafieros y hacen sus

comentarios.
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VIII. ANALISIS DE LOS DATOS RECOLECTADOS

Se decidi6 junto con el asesor, que se debia empezar por hacer una observacion
de cada una de las sesiones del trabajo en video y realizar una descripcion densa,
para encontrar los detalles relevantes que pudieran mostrar cuales podrian ser
aquellos elementos que nos pudieran dar algunas de las conclusiones. Una vez
empezd este proceso, se vio la necesidad de hacer ajustes en las intervenciones y
se propusieron varias sesiones adicionales modificando algunas estrategias
aplicadas por el docente, lo mismo que algunas de las situaciones de clase, ya
gue se buscaba saber cuéles podrian ser los cambios a partir de la modificacién
de las propuestas. Paralelo a las observaciones que se hicieron, se fueron
depurando los conceptos que debian mejorarse en clase y se discutieron los
propdsitos, las estrategias, los objetivos y las diferentes circunstancias del entorno
de la préactica. Finalizado este proceso, surgié una invitacion al curso para
participar de a una presentacion publica. Esta invitacion se aprovecho para medir
el impacto que podria generar esta situacion en el aspecto motivacional de los

alumnos.

8.1. Analisis de la primera practica.

Al principio de la clase se perciben muchas dificultades por cuanto el profesor no
fue lo suficientemente precavido en la elaboracion del cuestionario que pretendia
aplicar, por este motivo se genera desde el inicio discontinuidad en las actividades
y una dosis grande de improvisacion. En general se observa a un grupo muy
desmotivado por las actividades escolares, que quisiera estar todo el tiempo en
otro lugar. Las actividades finalmente se realizan mas por insistencia y terquedad
del profesor que porque resulten atractivas. Es evidente la poca disponibilidad del
grupo para involucrase en las actividades corporales como la forma de
acercamiento primario hacia el aprendizaje. La sensacibn que me deja la
observacion del video, es la de unos nifios que se sientan a ver una pelicula

aburrida que hay que esperar a que termine. Los nifios hablan casi todo el tiempo
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y el profesor se ve obligado a subir el tono de voz para poder ser escuchado, en
parte porgue hay muchas cosas que con facilidad distraen a los nifios. La escuela
comun y corriente se ve afectada por multiples distractores como se puede
observar, que hacen dificil que un nifio pueda concentrar y focalizar su atencion en
alguna tarea especifica. Si bien las actividades de clase finalmente se llevan a
cabo a pesar de multiples factores, falta mucho dinamismo y variedad en el tipo de
propuestas frente a los alumnos por cuanto se perciben como fracciones que no
guardan sentido para los estudiantes. Algunos nifios muestran disposicién vy
siguen las indicaciones del profesor pero no son la mayoria. En términos
generales la clase se ve muy afectada por el ruido que se genera debido al bajo
nivel de atencion que muestran los estudiantes, asi como por factores externos al
salon. En el momento en que se dan cambios de actividad como cuando se pasa
de cantar a realizar la cancion con los gestos el grupo muestra por momentos otro
tipo de disposicion que seria interesante analizar con mas detalle. Otro aspecto no
menos importante que no guarda relacién con lo musical es que los nifios y nifias
tienden a agruparse de manera por su género a la hora de las actividades. El
salon es pequenio pero la disposicion y el tipo de sillas facilitan las actividades que
se llevan a cabo, a la vez de que genera un espacio de encuentro diferente que no
ocurre en otras asignaturas en el colegio. En cuanto a lo musical el profesor hace
mucha insistencia en el aspecto vocal y est4 preocupado todo el tiempo por una
buena emision vocal asi como por el sonido que genera el grupo lo cual es bueno,
pero deja de lado muchos aspectos como la ubicacion de las diferentes voces, asi
como el nivel de afinacion que muestran los estudiantes que al ser ubicados de
mejor manera podrian generar mayores dividendos en cuanto a lo musical. El
profesor demuestra mucha ansiedad y poca receptividad frente a lo que le
proponen los alumnos y esta empefado en sacar adelante su tarea. Un aspecto
positivo tiene que ver con que se preocupa todo el tiempo por corregir los
diferentes aspectos no solo en lo musical y en lo disciplinario, pero
lamentablemente termina siendo demasiado repetitivo y cae sin darse cuenta en
un circulo vicioso. En términos generales corrige y esta atento al transcurso de la

clase pero los nifios buscan siempre salidas a su insistencia. Los diferentes temas
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propuestos para la clase terminan siendo abordados pero no hay una conclusién
de finalizacion que permita hacer que el trabajo termine redondeandose
exitosamente. Las estrategias utilizadas para la clase son finalmente pocas y se
limitan a trabajar en grupo, e imitar las acciones del profesor. Los nifios finalmente
aprenden la cancion que se ensefia con una afinacion y colocacion bastante
regular pero apropian el ritmo lo mismo que el texto en términos generales. Las
diferentes melodias vistas en clases anteriores estan en el imaginario de los nifios
y algunas de ellas las solicitan con insistencia como es el caso de "los cuatro
gaticos". Al finalizar la clase se lleva a cabo el ejercicio en flauta que empieza pero
gue finalmente es interrumpido por la profesora de matematicas que los solicita en
el teatro. Sin embargo se ve que pocos alumnos traen la flauta, y el avance es
lento en cuanto a la digitacion se refiere. No se aprecian nifios con dificultades

especiales sino mas bien nifios que no son seducidos por el docente.

8.1.2. Analisis de la segunda practica

El grupo en un comienzo mejora en relacion a la clase anterior, muestra una mejor
disposicion y en algunas de las actividades mejor desempefio. Comienza la sesién
con el ejercicio del tambor que logra atraer su atencibn por momentos.
Lamentablemente en el colegio si institucionalizo la mala costumbre de entrar
tarde al salén de clase y por este motivo durante los primeros 15 minutos desfilan
por el salon nifios con maletas legando tarde. El profesor llama la atencién sobre
esta situacion pero persiste con la actividad buscando mejorar la concentracion del
grupo. Esta primera parte se congestiona de alumnos porgue el espacio es muy
reducido y por tal motivo el busca comodidad al organizar a los estudiantes en
media luna para lograr un mejor desempefo. La parte de disociacion cuesta
muchisimo y al parecer poco se trabajo en la etapa primaria sobre este aspecto en
el grupo, pero a la vez esto genera un reto dentro de los estudiantes, motivo por
cual creo que genera una mayor motivacion. Luego el profesor hace una serie de
ejercicios corporales que buscan el calentamiento y realiza un ejercicio de
respiracion imitando a un tren. Se hace el ejercicio demasiado rapido. En general

las actividades son buenas pero una vez se nota que el profesor termina ansioso y
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esto lo perciben los estudiantes que terminan aprovechando esta situacion. A
pesar de que el comienzo de la clase es bueno, una vez mas cae en cierto tipo de
rutina que termina por aburrir a los estudiantes. Los signos Curwen mejoraron en
relacion a la clase pasada pero la afinacion y emision por parte del grupo aun es
precaria. La ensefianza del torbellino funciona en términos generales y una vez
mas al momento de cantar con los gestos, los alumnos se concentran en la
actividad. Los alumnos se cansan rapido y por este motivo el profesor agiliza el
ritmo de la clase llegando hasta cantarla con la vocal u apoyandose en los gestos
de la obra lo cual resulta. Los nifios aprenden la obra pero en los mismos términos
de la clase anterior; poca afinacion, texto y ritmo. Las estrategias del profesor en
esta clase son un poco mas arriesgadas hasta el punto que decide dividir el grupo
en dos, unos van afuera y otros permanecen en el salén de clase. Hoy muchos
mas alumnos traen la flauta y esto facilita un poco la actividad por cuanto hay mas
pocas oportunidades para que se pongan a molestar. Sin embargo una vez salen
del salon se ponen a jugar y el control de grupo nuevamente se torna dificil. Lo
gue se buscaba era que por grupos pequefios uno a uno los alumnos fueran
intercambiando su conocimiento en flauta pero no dio resultado, no tienen
elementos para el trabajo autbnomo. Otra estrategia que utilizo en esta ocasién
fue la de colocar a realizar palmas a los alumnos que no trajeron flauta. En un
principio resulto bien pero luego de salir a fuera se dispersaron. Al finalizar la clase
estaban bastante rebeldes y cost6 mucho que hicieran un circulo en el sal6n de
clase. Finalmente se logra que realicen la actividad pero solo lo hacen mientras el
profesor esta con ellos. Se nota mucho que no hay un trabajo en equipo y no se
ha trabajado durante la primaria en lo relativo a la educacion musical. Luego de
algunas reflexiones hechas por profesor los alumnos salen del salén y se dan

todas las dificultades para hacer el aseo.

8.1.3. Andlisis de la tercera practica

En la tercera intervencion, el profesor empieza con animo pero no advierte que su
voz tiende a ser aguda y estridente durante toda la sesién, aspecto que contribuye

a crear malestar. La primera actividad la siguen los nifios y es atractiva para los
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estudiantes. Por varios minutos el profesor logra concentrar su atencion, a pesar
de que varios no se involucran plenamente. Para este tipo de actividades, haria
falta algun tipo de referente metaférico o conceptual previo, que contribuya a
generar mayor motivacion y logre atraparlos un poco mas. Se da paso a la
segunda actividad y se nota una vez mas a un docente en un estado de ansiedad,
en procura de lograr los objetivos de clase. Este aspecto es positivo en la medida
en que se fija metas concretas, pero termina siendo punzante con los estudiantes.
Al parecer no tiene lo suficientemente claro en su mente el esquema corporal que
se propone para la clase, y lo ensefia en diferentes versiones. Esto hace que los
alumnos por momentos se confundan. Una alumna no participa de la actividad,
pero el profesor no lo advierte por estar empefiado en su propoésito. Luego de
algunos minutos se da cuenta y hace un llamado de atencién que logra ponerla en
movimiento. Un hecho a destacar en esta clase es que un grupo numeroso de
alumnos dificiles no estan hoy en el salén. Los alumnos que llegan tarde entran en
medio de las actividades pero el profesor no llama la atencién. Ellos naturalmente
se incorporan. En el momento que el profesor introduce musica al parecer se da
un giro importante en la atencion de los estudiantes, por el buen nivel de
concentracion que se genera. La actividad es buena pero una vez mas el maestro
termina excediéndose y al final hay cansancio. En términos generales la actividad
es motivante y se logra que la intenten un buen nimero de estudiantes del curso.
Al seguir con la percusion corporal con el ritmo de rock, el profesor omite algun
tipo de referente conceptual que le permita engranar de mejor manera su
propdsito. Como aspecto positivo el ritmo de la clase es bueno porque se intenta
mantener al curso conectado con la actividad todo el tiempo, ademas de que hay
otro tipo de propuesta en lo musical y pedagdgico, que apunta a dar coherencia a
la clase y esto lo advierten los nifilos. A pesar de que se dan las mismas
estrategias que en las anteriores clases, se le observa mas contundente lo que
también es percibido por los estudiantes. En esta ocasion el profesor enfrenta una
desobediencia de un estudiante que se sale de clase. Hace bien en llamar la
atencion del grupo por esta conducta y se ve obligado a no darle mucha

trascendencia al problema en aras de que el grupo no se disperse. Luego de este
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incidente, una vez mas llegan a la ventana alumnos que no estan en clase y
buscan llamar la atencién distrayendo la clase. Luego de esto se inicia la actividad
Kodaly imitando al tren. Posterior al calentamiento vocal el profesor es muy
insistente con la colocacion de las vocales. Se observa cierta mejoria en este
aspecto. El profesor se emociona ante una leve mejoria en la emision vocal y
estimula a los estudiantes. Ensefia la cancion pero se le ve apresurado y deseoso
de que los alumnos a la mayor brevedad la apropien. En general el grupo la
apropia y utiliza el recurso de cantarla con la vocal u al final, lo que hace que
mejore en su calidad vocal. Cuando el profesor repasa el repertorio hasta ahora
abordado se encuentra con que la mayoria de las obras han sido apropiadas por
los estudiantes, y han mejorado de manera tenue en cuanto afinacién y emision
vocal, sin embargo este aspecto va tomando cuerpo. Como alternativa diferente a
otras clases se introduce el pulso y luego lo varia a otras métricas logrando dar
cierta variedad a la parte cantada asi como a lo ritmico, dando contrastes de
tempo que resultan interesantes entre los estudiantes. En el momento en que
retoma el torbellino introduce un ostinato ritmico de tres negras que los alumnos
cantan y tocan, se hace con dificultades pero se llega hasta este aspecto. Para
finalizar la clase se termina con una serie de melodias en flauta que el profesor
ensefia por imitacion. Por encontrarse el grupo reducido en cantidad se logra
cercania con los estudiantes y esto hace que la clase fluya con mayor facilidad.

Esta vez mayor niumero de estudiantes traen la flauta lo que hace que se pueda
llevar a cabo. La clase en términos generales es buena, se llevan a cabo la
mayoria de actividades y se va logrando una buena comunicacion con el grupo.

Las estrategias son variadas y se logra mayor contundencia por parte del profesor.

8.1.3.1 Analisis de la primera entrevista grupal.

Se convocé a un grupo de alumnos voluntarios del curso 6.4, luego de terminada
una seccion de trabajo, con el objeto de realizar una indagacion preliminar
alrededor de las diferentes actividades hechas en clase, y de este modo saber la
percepcion de los nifios sobre lo que se viene haciendo. Se buscé que fuera

informal tratando de encontrar en sus palabrasy en sus acciones, algunos
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elementos que puedan dar indicios sobre como ven las actividades que realizamos
en el salon. Los alumnos son; Maira Alejandra, Fabiola Alejandra, Ana Lizet Joya,

Karen Estefany, Karen Yurleidy, Sebastian Camilo Perdomo, Farid Santiago. Se
empezO por hacer una descripcion sobre una actividad en particular, que los

alumnos rapidamente identificaron;

Actividad del método Dalcroze de caminar siguiendo el ritmo del tambor:
Resulta interesante segun Lizet Joya. Perdomo dice que estuvo bien y de manera
mayoritaria el grupo manifiesta que la actividad es buena.

Actividad del método Dalcroze de seguir la muasica con el pulso; también al
parecer resulto de su agrado de manera mayoritaria. Cuando se les pregunta cudl
de las dos actividades les resulta mas motivante, dicen que la primera aunque no
identifican con claridad porque.

Actividad de aprender un repertorio a través del método Kodaly; En general
recuerdan la mayoria de las obras y manifiestan sentirse a gusto con lo realizado.
Ninguno de los estudiantes se muestra en desacuerdo, en relacion a una obra o
texto en particular. Donde si se manifiesta algin descontento, es con la
metodologia empleada para el calentamiento, porque lo consideran extrafa, y
porque sienten que pueden ser objeto de burla por parte de sus comparieros, sin
embargo estan de acuerdo con que el sonido del grupo viene mejorando, es decir
son conscientes del avance. En cuanto al trabajo de respiracion de imitar a un
tren, dicen sentirse a gusto. En cuanto a la apropiacién de las obras mediante
gestos dicen que esta bien, y que los gestos guardan alguna relacion con la
cancion, solo que algunos estudiantes aprovechan esta situacion para ser
morbosos. Por otra parte consideran que el texto se apropia de manera mas
rapida mediante gestos.

Actividad de apropiar un repertorio de flauta del método Orff: la actividad
estd bien, pero manifiestan descontento en relacién con la actitud asumida por

algunos compairieros, porque consideran que no hay orden en clase. A la
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pregunta si prefieren cantar a tocar el grupo de nifias se inclina por cantar,
mientras los nifios por tocar.

Actividad percusion corporal método Orff, marcha Radezky: la actividad es de
buen recibo pero al parecer cuesta un poco y esto no es bien visto. Hay poco
esfuerzo con aquello que resulta dificil. Sin embargo de manera mayoritaria dicen
gue es motivante el ejercicio. En cuanto a la incorporacién del ritmo de rock con el
cuerpo, se observa que gener6 inquietud y en sus caras se nota que quieren
apropiarse de él, a pesar de que todavia no se logra.

Pintar la musica de método Dalcroze: Este ejercicio fue bueno por la actitud
gue se les ve a los estudiantes cuando son interrogados. Sin embargo lo mas
motivante tiene que ver con la bateria de rock en el cuerpo.
La mayoria de las actividades resultan motivantes, y son pocos los aspectos que
los estudiantes perciben con alguna dificultad, a pesar de en su gran mayoria, no
se apropian con suficiencia. Este aspecto casi no se tiene en cuanta por parte de
los alumnos. Si bien la clase no genera el dinamismo que se espera, desconcierta

saber que tampoco es vista con dificultades.

8.1.4. Andlisis de la cuarta practica

Al comenzar la clase se observa mucho desorden, en parte porque los nifios no
han entrado en su totalidad y porque de entrada se perciben bastante distraidos.
El profesor nuevamente con voz estridente, empieza por invitar a los estudiantes a
realizar una serie de movimientos que los alumnos siguen sin saber para qué.

No hay explicaciones respecto del ejercicio Dalcroze que pretende realizar, a
pesar de que hay ruido el profesor persiste en su empefio. Mientras esta
explicando el ejercicio contintan llegando alumnos. Hoy a diferencia de la sesion
anterior se encuentran los alumnos que no estuvieron la semana pasada. Como
ocurre en otras sesiones de clase, el profesor se ve obligado a detener la
secuencia por problemas disciplinarios, por cuanto los estudiantes terminan
agrediéndose unos a otros. Se presentan problemas con el espacio, que el

profesor corrige continuamente invitando a los alumnos, a que ocupen todos los
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rincones del saldn. Contindan llegando nifios y el nivel de ruido se incrementa.
Hoy al parecer se encuentra la mayoria del grupo y por este motivo, la disciplina
se torna dificil y el profesor hace un esfuerzo por llamar la atencion del grupo. A
pesar de las dificultades por momentos lo logra. Sus esfuerzos se minimizan ya se
ve obligado a detener la actividad, porque un alumno en particular llama todo el
tiempo la atencion. Cuando el maestro llama la atenciébn por momentos el grupo
hace silencio y lo escucha muy a pesar de que es intimidante. Se calla ante el alto
nivel de ruido que percibe, los alumnos tenuemente acatan. Los alumnos se rien
de las amenazas del maestro y entre murmullos lo desafian. Finalmente el
ejercicio comienza con musica y los alumnos se integran con dificultades por la
disciplina, y porque aun no comprenden bien, sin embargo el ejercicio fluye. Se
siguen presentando multiples dificultades porque los alumnos se atropellan los
unos a los otros, ademéas de que el roce de los zapatos contra el piso produce
ruido adicional. Luego de una primera version algunos alumnos se sientan en su
puesto. Para la segunda vez que se realiza el ejercicio con musica, a varios se les
observa desganados y poco motivados con la actividad. Se ve obligado a
suspender por que el grupo tiende a salirse de control. Hace un llamado de

atencion de manera grotesca con los nifios, que no tiene ningun efecto.

Luego de mandarlos sentar se dispone a realizar la segunda actividad. A pesar de
todo es paciente con los nifios a sabiendas de que hay gritos e indisciplina. Se ve
obligado a detener la actividad una y otra vez porque nota que los alumnos estan
dispersos. Un alumno llega en este momento y como es costumbre en el colegio
entra al salon, interrumpe, y no siente verglienza de esta situacion. El profesor
intenta ignorarlo para no crear malestar en la clase. La segunda actividad se lleva
a cabo, a pesar de la resistencia que muestra el grupo. En un comienzo la
actividad no es bien comprendida, se dan algunas indicaciones que al final
resultan insuficientes. Se ve al maestro una vez mas ansioso y por este motivo,
agiliza el pulso y en general la actividad. Al parecer lo que propone, resulta

desafiante para los estudiantes y por este motivo es interesante para los alumnos.
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Motiva y alienta a los alumnos que lo intentan hacer bien. Se finaliza la actividad

sin que todo el grupo lo realice porque el profesor nota que hay distraccion.

Paso seguido el maestro hace unas explicaciones breves en relacién con el
ejercicio que pretende continuar con musica de rock. El ejercicio consiste en crear
un acompafamiento ritmico en palmas por grupos. Paso seguido, invita a una
alumna y frente al grupo, realiza un ejemplo ritmico de aquello que aspira a que
los estudiantes construyan. Una vez mas se ve obligado a detenerse por la actitud
de varios de los estudiantes. A diferencia de otras sesiones de clase, esta vez
intenta una estrategia grupal, buscando que se integren y sean creativos entre
pares. Incorpora muasicas modernas y convencionales ademas de permitir el
imaginario de los estudiantes. Por primera vez deja que trabajen solos, pero se
mantiene atento a que lo hagan y pasa por cada grupo tratando de persuadirlos
para que participen. Poco a poco los alumnos se van incorporando por grupos, e
intentan lo que el profesor propone. Por momentos los alumnos se sumergen en la
propuesta y se observa a un grupo en la busqueda de movimientos y ritmos que
cumplan con los requisitos planteados por el docente. Solo algunos pocos
alumnos se sientan y no siguen la propuesta, otros en medio del proceso juegan y
se divierten. El profesor da tiempo y deja escuchar el tema durante tres veces que
considera suficientes. Después de que se realiza varias veces, los manda sentar y
pasa a cada uno de los grupos en frente de sus demas comparieros, e invita a
mostrar su esquema ritmico. La actividad resulta a pesar del nivel de ruido que
maneja el grupo. Los diferentes subgrupos creados muestran creatividad y deseos
de agradar, pero cuesta mucho mantener una secuencia ritmica completa y
coherente. Luego de que pasa cada uno, el profesor hace observaciones pero
pocos nifios lo siguen. Algunos por resultar mucho mas coherentes que otros, son
seguidos con mas atencion por los alumnos. Cuando se les pregunta acerca del
desempeiio de sus compafieros, hay opiniones diversas como que hay
descoordinacion y falta originalidad. A pesar de que el profesor busca que todos lo
hagan unos grupos no quieren pasar y por este motivo no da continuidad a la

actividad.
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Decide seguir con la siguiente. Cuando les pide a los alumnos que se pongan de
pie, algunos son groseros en un primer momento y se niegan. A pesar del ruido, el
profesor inicia el calentamiento con los alumnos que lo siguen. Pacientemente va
llevando a realizar el ejercicio, a pesar de que un grupo importante de estudiantes
no quiere. Cuando inicia el calentamiento de la voz el grupo se resiste haciendo
ruidos y manteniendo una pésima actitud, sin embargo persiste. Lo intenta varias
veces sin éxito incluso por momentos se calla y da espacio para que ellos
reflexionen pero no logra su propoésito. A pesar de no haber hecho un buen
calentamiento y de que el nivel de ruido persiste, continua en su empefio de
ensefar la cancion. Hace casi una hora comenzo el trabajo y por este motivo hay
mucho cansancio, €l lo sabe, y espera pacientemente. Comienza por recordar la
canciéon de la totumita. Como nota que los alumnos no estan bien sentados para
cantar, se dirige donde esta cada uno y los persuade para que se sienten bien. A
pesar de que no estan dadas las condiciones para cantar, el profesor se empefia
en su idea e intenta motivarlos con otra cancion, esta vez lo hace con "los cuatro
gaticos". En medio de su empefio se presenta una interrupcibn mas y esto
contribuye a crear mayor malestar. Ademas de lo anterior, empiezan las
interrupciones de los alumnos que permanecen por fuera del salén, por el cambio
de clase, que entregan objetos a través de la ventana. A pesar de todo el profesor
persiste, ahora lo hace con "cancion para arrullar un arroyo". Se observa a un
profesor que no sabe leer su entorno y no cambia su plan de clase en torno a la
situacién planteada. Hace bastante rato que los nifios estdn desmotivados y
desconcentrados pero no cambia de estrategia y se mantiene repetitivo. A pesar
de que se le ocurre cantarla con laleo, no logra en ninglin momento de la clase un
sonido bonito y que los nifios se adhieran a esta situacion. Para hacer mas grande
su error ahora introduce un pulso descontextualizado que termina siendo muy

antiestético confundiendo aun mas la clase.

Finalmente hace un trabajo de flauta que para estas alturas de la clase resulta

inconveniente por el alto grado de desatencion que se presenta.
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La clase en un primer momento logro atrapar la atencion de los estudiantes, pero
posteriormente termina siendo rutinaria y sin ningun efecto positivo para los
estudiantes, sobre todo en la parte cantada e instrumental. Es claro que aunque
cumplié con los objetivos que se propuso, en un determinado momento no supo
leer el contexto y no se arriesgd de otro modo. Sus estrategias fueron variadas

pero sus resultados musicales todavia muy deficientes.

8.1.5. Analisis de la quinta practica.

El profesor inicia la clase sin la presencia de la mayoria de los alumnos que aun
no llegan al salébn. Se comienza con el trabajo en flauta haciendo la digitacién de
algunas notas. A diferencia de otras sesiones, esta vez no muestra en un
comienzo la ansiedad de otras clases y procura hablar en voz baja. Una vez
comienza con el grupo de alumnos, otros van llegando a lo que el profesor no le
presta mucha atencion. Comienzan nuevamente las interrupciones de alumnos de
otros cursos que vienen en busca de algo, el profesor procura no desconcentrarse
e impide que el grupo también lo haga. Luego de realizar ejercicios de digitacion
sin sonido en la flauta, comienza a cantar pequefias células melddicas y pide a los
nifios que repitan. Ademas de cantar mientras realiza el ejercicio en una flauta lo
muestra a los estudiantes, realiza el ejercicio y pide a los nifios que lo imiten. Se
observa a un grupo grande de alumnos que hace lo que el profesor propone, como
también a alumnos que hoy no traen la flauta y aprovechan para hablar con su
compafiero. Hoy no esta la mayoria del grupo y algunos de los alumnos dificiles
no esta en el salon. Por momentos el grupo responde y se involucra. Hoy su voz
es suave y esta atento a que su voz estridente no se sobrepase por lo que el
grupo responde de mejor manera. Han pasado varios minutos desde que inicio la
clase y contintan llegando nifios, los deja entrar sin hacer observaciones.

Después de hacer varios minutos de ejercicios, comienza con el logro de estrellita,
los alumnos mantienen en su gran mayoria la concentracién. Se levanta del
puesto y corrige los errores de aquellos alumnos que muestran dificultades. En un
momento de la clase, pide a los nifilos que escuchen la melodia que esta

ejecutando y los alumnos la identifican. El logro de flauta planeado se logra en un
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60% de la clase, los demas muestran dificultades pero se deja para que luego se

corrija.

Luego de hacer el trabajo en flauta, organiza al grupo para el siguiente ejercicio.
Explica en frente del grupo el ejercicio Dalcroze con una pelota, ahora cierra el
circulo. Los alumnos en estos momentos comienzan con su tipica anarquia de
guerer manipular las cosas y salirse del orden. Es paciente y espera a que todos
pongan atencién. En un primer momento resulta atractivo pero luego vienen las
tipicas burlas y la desconcentracidon. Como suele ocurrir con este tipo de ejercicios
los alumnos le restan seriedad y no quieren hacerlo como el profesor lo propone.
En un momento los alumnos comienzan a hablar y molestar pero el profesor se
calla y espera a que hagan silencio. Con el tambor invita a los alumnos a realizar
el ejercicio cuando el tambor golpea, se debe coincidir con la caida de la pelota.
Por momentos el grupo comienza con su rebeldia e irrespeto, el profesor se calla
llama la atencion pero los alumnos son indiferentes a su llamado. Demuestra
paciencia pero el grupo no le ve importancia a la actividad e intenta sabotear su
iniciativa. Tras varios intentos sin mucho éxito, se introduce la palabra hop, que
cambia el sentido en el que rota la pelota. El ejercicio se logra en medio de gritos y
saboteo de clase y son muy pocos los alumnos que lo logran tal y como el
profesor lo propone. Ante la insistencia de un alumno en particular, el profesor se
detiene, se acerca y le llama la atenciéon. El alumno como es costumbre, es
grosero con el profesor, lo contradice y no hace caso a su llamado. Ahora propone
al grupo un trabajo similar pero por grupos y dice que sera calificable. Da unas
pautas de trabajo para que el ejercicio fluya. Los deja libres para que organicen los
grupos. Como ocurre en la mayoria de este tipo de trabajos colectivos, en un
principio no se organizan y no sabe qué hacer, el profesor es insistente y motiva a
gue se organicen. Finalmente el ejercicio fluye con las mismas dificultades que se
dieron en la version anterior. Cuando el ejercicio se hace con musica, no se logra
seguir un pulso en parte porque la masica que se escogio es muy dificil en cuanto
a que no es lo suficientemente claro el pulso para los nifios, y porque el profesor

no utiliza un referente conceptual que articule su vivencia previa con la musica.
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Sin  embargo utiliza el tambor como apoyo y de alguna manera sirve de
sugerencia a los nifilos. Uno de los alumnos mas problematicos del salon llega en
ese momento.

Luego el ejercicio se diversifica en cuanto a su estrategia pedagodgica y se logra
gue se realice por grupos. Persisten las dificultades pero se logra mantener al
grupo dentro de un clima de trabajo agradable, constructivo pero sobre todo

motivado.

Terminado el ejercicio anterior el profesor ordena al grupo ubicarse en circulo.

Este es momento cadtico de la clase porque hay mucho ruido y los alumnos se
dispersan. Algunos alumnos como es habitual tiran las sillas y otros aprovechan
para conversar. Finalmente el profesor organiza las sillas y el salén, nadie lo
ayuda. Contintia recordando el ejercicio de percusion corporal que trabajo en la
anterior sesion. Refuerza el ejercicio apoyandose en una onomatopeya que hace
con la voz. Los alumnos lo siguen y se siente una tenue mejoria en relacion a lo
qgue se trabaj6 en la clase pasada. Se preocupa esta vez de no contribuir al ruido
asi como a que se trabaje mas precisamente el ritmo. Esta vez el ejercicio de
manera lenta se va logrando y hay mayor concentracion. Cuando se hace con
musica a pesar de que hay muchas distracciones, se esta tomando forma en lo
ritmico y en la motivacién que se percibe del grupo. La actividad termina bien pero

el maestro se excede al mantener durante mucho tiempo el mismo ejercicio.

Luego de manera improvisada, retoma el ejercicio Dalcroze de pintar la musica
realizado en una clase anterior de la marcha turca de Mozart. Esta vez lo hace
sentado para evitar ruidos e introduce otros movimientos, manteniendo la misma
estructura del ejercicio propuesto inicialmente. Se logra mantener la atencion de

los niflos y el ejercicio es estimulante.

Répidamente se da continuidad a la clase con la actividad Kodaly. Esta vez la
rutina comienza un poco mas tranquila, el maestro propone una secuencia
imaginativa de historia de sonidos que es seguida por los estudiantes. Este
calentamiento es dinamico y por este motivo tiene acogida dentro de los

estudiantes. Por muchos esfuerzos que se hagan el grupo siempre termina
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imponiendo su anarquia e intolerancia. Al comenzar a cantar con signos Curwen,
a diferencia de otras ocasiones utiliza una estrategia diferente al acercarse a los
estudiantes y lentamente clasificarlos de acuerdo a su afinacién. Se siguen
presentando los mismos problemas de las clases anteriores, en cuanto a que el
grupo se resiste a cantar del mismo modo que lo hace el maestro. Después de
varios intentos y de tratar de organizar al grupo no logra su objetivo de lograr un
mejor sonido vocal. Los manda sentar pero permanece alejado de ellos. Comienza
a cantar una cancion que la mayoria no deja escuchar, se calla y espera que
hagan silencio. En medio de murmullo y groseria intenta cantar la cancidon que
tiene programada para la clase. Ahora lo hace utilizando como estrategia los
gestos de la cancion. En varias ocasiones repite la cancion con insistencia y por
momentos logra la concentracion del grupo. De manera tranquila vuelve a ser
amenazante con el grupo. Al pedir a los nifios que lo sigan, se para de su puesto e
intenta acomodar a un alumno para que se siente bien. Ante su insistencia por
segundos el grupo lo sigue. La cancidn se aprende y el grupo tenuemente muestra
un mejor resultado en el aspecto vocal. Vuelve el momento especial en el que los
nifios lo hacen con el gesto en silencio, siguiendo los gestos del profesor. Se ha
trabajado una hora y 18 minutos y el grupo esta aun concentrado y motivado lo
gue al parecer se convirtié en una buena clase. Sin embargo el maestro se vuelve
a exceder al final y los nifios ya no cantan de la misma manera. Se le ocurre como
estrategia hacer laleo y por momentos logra algo pero no es contundente. Al final
canta unas canciones de clases anteriores pero se excede en la parte vocal, por lo

cual los resultados no son buenos.

En términos generales la sesién es buena, se observan estrategias de clase con
tendencia a ser corregidas, hay una mejor respuesta del grupo y se observan
logros en actividades especificas. Se esta logrando una mayor comunicacion con

el grupo de estudiantes.
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8.1.6. Andlisis de la sexta practica.

El profesor recibe a los alumnos y manda sentarse en el mismo orden que se dio
en la clase anterior, tratando de conservar el encuadre que se realizd. Se distrae
de su objetivo inicial, porque observa que gran cantidad de alumnos permanecen
en el patio, e intenta entrarlos al salén. Aunque en primer momento menciono que
deberian sentarse como en la clase anterior, se observa que varios nifios no
acatan el mensaje del maestro. La clase comienza con una cancion que el
profesor canta e invita a los alumnos a que la imiten como si fueran el eco. En un
principio no utiliza el mecanismo ligero para cantar y los nifios intentan seguirlo.
Cuando canta en falsete vuelve a presentarse el desorden de las clases
anteriores. En esta ocasion su falsete es muy estridente y esto ocasiona que los
nifios distorsionen aun mas la actividad. Se hace la actividad vocal muy rapido
porque nota que no hay una respuesta positiva. Contindla con su plan de clase y
realiza una adivinanza a modo de eco como lo sugiere el método Orff. En principio
solo lo hace con un texto pero luego la realiza con un ritmo en las palmas. La
mayoria de los nifios la realiza a pesar de que un grupo pequefio no participa.
Luego de varios intentos, el profesor celebra que por momentos se realice como lo
pidié inicialmente. Posteriormente se realiza el ejercicio pero ahora solo se hace
con el ritmo en palmas. Hay juegos de pregunta respuesta que los alumnos
comprenden. El ejercicio resulta, a pesar de que una vez mas el profesor se nota
ansioso. Comienza con el juego del ritmo que consiste en establecer un
acompafamiento con palmas y muslos, y sobre este ajustar una palabra sobre el
ritmo, relacion a una tematica especifica. (Ejemplo: colores, carros, nombres de
personas, etc.) Con este tipo de ejercicios, siempre ocurre que los nifios no
perciben diferencias entre lo tésico y anacrusico, por lo que el profesor desiste

rapidamente de su ejecucion, al notar que varios no se ajustan al ritmo.

Se inicia ahora la rutina con la flauta dulce. El profesor pide a los nifios que imiten
la digitacion que el realiza en su flauta, sin hacer sonidos. Algunos nifios no lo
acatan y contindan realizando sonidos a destiempo. Son varios los alumnos que al

dia de hoy no han traido flauta y por este motivo no se ubican en lo propuesto por
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el maestro. Intenta tocar "estrellita” sin mucho éxito porque todavia no se logra

homogenizar el sonido, son uno o dos los alumnos los que logran algun resultado.
Ahora lo intenta con la obra "la lunita" que tiene un fa sostenido. El resultado es
muy parecido. Los alumnos terminan imitando el ritmo, pero no logran imitar la
digitacion y afinacién. Acompafia con la guitarra tratando de contextualizar la
melodia, pero solo logra la parte ritmica. Estando en este proceso comienzan las
interrupciones de alumnos por fuera del salén, que llaman la atencion de los nifios.
Una nifia llega tarde, el profesor tratando de no distraer a los alumnos, la deja
entrar y continta con la actividad. Intenta el burrito, pide a los nifios que lo hagan
suavecito pero el resultado cambia muy poco. Lo acompafia en la guitarra tratando
de agarrar algun resultado musical. Posteriormente lo intenta con "ya lloviendo
esta". Al final logran algun resultado y el profesor estimula a los alumnos. Se

preocupa por estimular a los alumnos buscando motivarlos hacia el trabajo.

Termina la actividad y ahora pide a los nifios realizar una rueda para el siguiente
ejercicio. A pesar de que estan hablando, con algunos alumnos comienza el
ejercicio de "y pasa". Esta vez con varias pelotas a la vez. Al tener continuidad,
logra llamar la atencién del grupo y vuelve a concentrarlos. Por momentos el
ejercicio fluye, pero vuelve la indisciplina al no hacer el ejercicio en absoluto
silencio, aspecto bien dificil de lograr en estos grupos poblacionales del mismo
modo que con la juventud actual. Una interrupcion mas, esta vez a cargo de la
directora de grupo. La actividad se realiza dentro de las dificultades habituales y el
profesor decide terminar porque nota que hay mucha desconcentracion de los
nifios.

Comienza el calentamiento vocal. Se hacen pequefios ejercicios de respiracion y
se da continuidad a las sirenas y ejercicios con signos Curwen. En esta ocasion el
profesor esta cerca e intenta corregir a los estudiantes que lo hacen mal. El sonido
sigue siendo de mala calidad, pero al final mejora levemente y el profesor alienta a
mejorarlo. Comienza con repasar las canciones que ha trabajado en clases
anteriores. Repite frase por frase de "duérmete nifia”". EL grupo en un primer
momento no responde pero por segundos muestra alguna mejoria. Continua ahora

con "mi totumita”. A estas alturas de la clase se comienza a percibir el cansancio
80



de algunos estudiantes, el resultado vocal no es bueno. El profesor se detiene al
ver que hay mucha algarabia de parte de un grupo de estudiantes, que no estan
respondiendo a la actividad. Como suele ocurrir la mayoria de veces, el grupo se
calla por unos escasos segundos y vuelve a su actitud, El grupo no o se siente mal
ante el profesor a por esta situacion. Recuerdan ahora "los cuatro gaticos". Ante la
actitud del grupo los manda poner de pie, intentando lograr una mejor
concentracion. No mejora. Se rien y crean mal ambiente, porque algun alumno
piso excremento de un perro y se percibe en el salon. Se intenta cantar con laleo
pequefios fragmentos melddicos pero hay poco éxito. Cuando el grupo se
concentra por momentos muestra una pequefia mejoria. Se continua con "el
barquero.” El resultado es parecido. Se excede con el torbellino, todas con
resultado muy parecido. Nuevamente el profesor alienta ante pequefias muestra
de mejora, Termina con "cancion para arrullar un arroyo". Al finalizar la clase el
profesor los felicita y habla sobre el concierto de octubre tratando de crear
expectativa y de motivar a los alumnos. Termina nuevamente excediéndose al

seguir buscando un resultado musical que aun no llega.

La clase se lleva a cabo dentro de lo que se planed, pero con resultados muy
deficientes en el aspecto musical. El grupo contintia siendo dificil y no se logra una
mejor comunicacion entre el maestro y los nifios. Se perciben pocos cambios en
cuanto a la motivacién del grupo, y solo hay algunos destellos de ciertos

momentos musicales en clase, de buen resultado.

8.1.6.1. Analisis de la segunda entrevista grupal

Se seleccionaron para esta entrevista informal a seis alumnos del curso 6.4,
buscando que la muestra fuera representativa en cuanto a nifios y nifias, del
mismo modo que dar participacion a alumnos con buena disciplina y rendimiento
en la clase, asi como aquellos que muestran dificultades. Las alumnas son

Tatiana Carrillo y Ginet Joya, nifias que han demostrado cumplimiento con su
trabajo académico en las diferentes clases, o mismo que en el aula de musica.

Los nifios seleccionados son Sebastian Camilo Perdomo, Jhon Fredy Bejarano,
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Kevin Veladsquez y Daniel Bossa. Estos cuatro en su conjunto han demostrado
dificultades disciplinarias bastante evidentes, particularmente Kevin, asi como una
aparente baja receptividad frente a la clase, desconcentracion y desmotivacion.
Fueron citados al salébn en un momento en que estaban en clase de
emprendimiento y se mostraron entusiasmados con el hecho de una vez mas ser
entrevistados, para contribuir con el trabajo que el profesor adelanta. Se empez6
por tratar de brindar confianza y se busc6 que expusieran su punto de vista de
manera informal en relacion a lo que hasta ahora se ha realizado en el salon. Se
fueron reconstruyendo diferentes escenas de varias clases, en la busqueda de

recordar de manera puntual las diferentes propuestas.

Ejercicio de pintar la musica de Dalcroze; Tatiana recuerda el ejercicio como
una serie de movimientos en circulo con musica de fondo, que el profesor
orientaba y los alumnos seguian. Fredy dice que el ejercicio esta bien. Ante la
pregunta de si el ejercicio gusto o no todo indica que fue de buen recibo por parte
de los estudiantes, porque Sebastian y el grupo con sus gestos dan a entender
gue si. Los problemas tienen que ver con el aspecto disciplinario segun lo
manifesté Sebastian, Fredy y Ginet, por cuanto dicen que varios compaferos
obstruyen, se empujan de manera permanente ante las iniciativas del profesor.

Ejercicio de bateria corporal al estilo Orff; los nifios recuerdan con claridad el
ejercicio y tienen una imagen corporal del mismo en cuanto a la bateria del rock.
Aunque por instantes dudan, reconocen que la actividad es interesante.

Ejercicio de percusion corporal, marcha Radetzky al estilo Orff; los alumnos
manifiestan que les gusto.

Ensefianza de la cancion La Totumita mediante el método Kodaly; en un primer
momento se observa que los nifios tienen dificultades con el texto y por ese motivo
la cancion resulta un poco extrafia y no gusta.

Ejercicios de percusion corporal al estilo Orff; en algdn momento se les

pregunta sobre las preferencias en determinados ejercicios, a lo cual
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responden que estan mas motivados por los ejercicios de percusion corporal,
que por el canto. En algin momento de la entrevista se pregunta en relacion a
las expectativas y si es interesante incluir musicas como el rap, a lo cual
manifiestan que seria de su agrado. El ejercicio de improvisar con percusion
corporal, Tatiana dice que es un poco dificil porque se equivoco ya que cuesta
un poco imaginar un esquema ritmico. Ella consideraba que lo estaba haciendo
mal. Se evidencia un miedo a lo que piensan los demas de ella. Daniel dice
que el ejercio esta bien.

Ejercicios en flauta; los ejercicios en flauta segun relata Fredy le parecen
aburridos porque son repetitivos y porque segun é€l, siempre se hace lo mismo.
Ellos quisieran hacer otras obras. Las rutinas al parecer resultan dificiles para
los nifios. Otra problematica que relatan, tiene que ver con que algunos
alumnos no traen la flauta lo que termina generando mal ambiente.

Sin embargo al final Fredy anota que la clase de flauta le gusta.

Frente a la pregunta si la clase de musica es aburrida o no; como una
manera de indagar por la motivacibn que genera la clase, se pregunté de
manera puntual sobre si era aburrida o interesante, frente a lo cual
respondieron; Kevin que mas o menos, Fredy interesante pero luego se
retracta ante una insinuacion de Sebastian, diciendo que mas o menos.
Sebastian dice que mas o menos y es quien influencia a sus compafieros con
su criterio. A Daniel le resulta aburrida. Joya le parece interesante. Tatiana dice
gue MAas o0 menos.

Ejercicio Orff de aprender una adivinanza; en un primer momento los
alumnos consideran que la adivinanza no gusto. Cuando se les pregunta por la
razon por la cual les parece aburrida manifiestan que es porgue resulta
repetitiva. sin embargo Tatiana y Ginet la consideran normal.

Ejercicio Dalcroze de "y pasa"; Los alumnos recuerdan la actividad y
consideran que los algunos de los compafieros, trataron de torpedear la
actividad al terminar jugando con las pelotas y no pasaban de manera correcta.

Otro aspecto es gue resultaba dificil en cuanto a la concentracion
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del grupo y una vez mas la disciplina termina desmotivado. Sin embargo la
actividad resulta interesante. Un aspecto que se destaca, es que la
concentracion ayuda a que las actividades no lleguen a feliz término, como
ellos mismos lo reconocen en el caso de la flauta. La actividad es motivante en
la medida que es ordenada y logra que la mayoria se involucre y no se den
tantas repeticiones. No se identifican con claridad actividades mas motivantes
gue otras, solo momentos de clase que resultan con mayor recordacién como
el caso del rock en alguna de las clases. Como conclusion de la entrevista los
alumnos consideran que en general las actividades son buenas, que son de su
agrado y que la clase genera en términos generales genera motivacion. Hay
pocas criticas en relacidbn con hacer un modelo de clase diferente, solo unas
pequefias insinuaciones para que se introduzcan tematicas relacionadas con

las musicas modernas.

8.1.7. Analisis de la séptima préctica.

Comienza la clase con pocos estudiantes y con un curso que hoy se muestra
desafiante y desatento, por cuanto contestan grotescamente a las preguntas
iniciales que hace el profesor. Se comienza con la cancién del eco que se cantd
en la clase anterior, que en un comienzo tiene varias interrupciones porque aun no
llegan los estudiantes. Como suele ocurrir en el colegio y de acuerdo a las normas
nacionales sobre el derecho de todo nifio a la educaciéon, hoy aparece un nuevo
alumno en el salén. Los nifios no se acuerdan que el profesor propuso un orden
para la clase, el profesor tampoco le da importancia a este hecho y los nifios se
sientan en cualquier lugar. Mediante la cancion del eco el profesor rapidamente
introduce el calentamiento vocal e invita a los alumnos a repetir en voz de falsete
gue hoy es de mejor calidad. Contintan llegando alumnos el profesor no presta
mucha atenciébn a esta situacion, sin embargo llama la atencién. Luego de
mandarlos sentar el profesor inicia con un juego de eco mediante un texto. En esta
ocasion el profesor busca que mediante gestos los alumnos se sienten y sigan en

general sus instrucciones buscando simplificar sus instrucciones y estrategias de
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clase. Luego de varios intentos busca introducir un juego de pregunta respuesta.
Estando en esto manda a una alumna a botar el chicle. Ante un intento de
desorden el maestro se calla y espera que los alumnos lo hagan, sirve de muy
poco su estrategia. Luego llama la atencion y se refiere a lo manifestado en la
entrevista en el sentido de que los alumnos no colaboran con el aspecto
disciplinario. Ante la insistencia de una alumna que no deja dar continuidad a la
clase, se acerca y la cambia de lugar, él sabe que legalmente esto le puede
acarrear problemas. Se calla y espera que los alumnos hagan silencio, por unos
segundos hay silencio y vuelve el murmullo. Continla con algun resultado. Los
manda sentar y continta con la actividad. Se calla por el continuo desorden, hoy
se muestra decidido a corregir estos aspectos pero su lucha no obtiene los
resultados que espera. Nuevamente llama la atencion. Decide dar continuidad a la
actividad al ver que se esta tornando en una pelea sin retorno en la que siempre
ellos ganan. Llega a la pregunta respuesta en palmas con el texto, con un grupo
gue se muestra haciendo un trabajo que no le encuentra sentido. Al momento de
hacerlo solo con palmas se confirma que el grupo esta entendiendo la actividad,
solo que no se muestra comprometido a hacerlo. Han pasado casi 19 minutos y el
maestro continla sumergido en la misma actividad, se ha excedido demasiado.
Introduce un ostinato ritmico que acompafia al texto inicial, los alumnos lo siguen.

Sorpresivamente pide a dos alumnos que lo hagan con él al frente del grupo,
responden con atencion. En ese momento el profesor nota que un alumno
permanece conectado a un dispositivo electronico, se acerca y se lo quita
arriesgandose a problemas. Pide a los nifios que imiten el texto con la voz
siguiendo el acompafiamiento con palmas y muslos, no se logra mucho. Divide el
grupo en dos, unos hacen el texto con palmas y el resto hace el ostinato, se hace
pero por terquedad del maestro porgue la mente de los nifios esta en otra cosa.
Nuevamente otro alumno con un dispositivo electronico, el maestro llama la

atencion. Después de 28 minutos y medio termina la actividad.

Prosigue con la actividad Dalcroze de "y pasa" que esta vez es propuesto con

bolas de caucho. El profesor en frente con una bolita explica a los alumnos que
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miran con curiosidad. Al momento de explicar con un niflo para hacerlo por
parejas, se oyen gritos y saboteos. El profesor calla ante el ruido. Pasa en frente
del grupo a 3 parejas de nifios para que realicen la actividad. Hay demasiado ruido
el profesor lo nota pero persiste en su empefio de llevar a cabo la actividad. Las
bolitas de caucho resultan mas dificiles de manejar de lo que se pensaba. A
sabiendas de que se expone, el profesor decide llevar a cabo la actividad con todo
el grupo. Un nifio mueve la cdmara y se pierde de vista la actividad. Se percibe un
ruido en todo momento. El profesor vuelve a ajustar la camara. Se observa al
grupo totalmente descompuesto siguiendo mas sus instintos que la actividad que
el maestro propone. El maestro sabia que esto sucederia, por lo cual dedica poco
tiempo y los manda sentar. En sus puestos el profesor intenta dar continuidad a la
actividad. A estas alturas el profesor da muestras de estrés y se manifiesta
bruscamente porque no aparece una pelota, el alumno le importa muy poco lo que
le diga el profesor. Finalmente le entrega una bolita a cada estudiante.

La clase se sale de todo su cauce, se esta observando una confrontacion entre
maestro y alumnos en las que el docente tiene todas las de perder. Un alumno
nuevamente obstruye la camara. Como una medida desesperada el docente
ordena hacer una medialuna que le de orden a la clase. Un alumno bota una bolita
por fuera del salon, el profesor esta salido de sus casillas y se va en busca de la
pelota, el desorden persiste. Ante un amago de orden el profesor decide empezar,
los alumnos tratan de seguirlo. El manejo de la pelotica es muy dificil de controlar,
sumado al hecho de que los nifios de hoy en dia no saben seguir las instrucciones
dadas. En un momento la actividad parece tomar curso pero facilmente se
desordena otra vez. Tratando de dar continuidad a su clase el profesor dice que se
debe hacer cambiando de mano. Finalmente el ejercicio se realiza con todas las
dificultades sin beneficio aparente. Se pierde otra bola y el profesor se molesta.
Buscando experimentar, lo hace desde sentados. Los resultados son muy
parecidos. Los logros al final son minimos. Termina la actividad. Se suma al final
una interrupcion de los alumnos que llegan a molestar al curso al final de la

primera hora. El alumno con mas problemas disciplinarios ridiculiza al maestro al
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no entregar la bola en la mano como él lo pide, sus compafieros se unen a la

burla.

Se inicia el calentamiento vocal en un momento en el que el grupo esta muy
disperso. En un principio el grupo se niega, pero lentamente se incorpora, luego
de una larga insistencia del maestro. Hay mucho ruido en el salén de clase. El
profesor se calla tratado de apaciguar los &nimos. El maestro decide empezar con
un ejercicio de respiracién buscando atraparlos de alguna manera. No logra mayor
cosa con su estrategia. Los nifios gritan que artistica en un intento de manipular al
maestro. El profesor se mantiene en su posicion y continda. Comienza con el
calentamiento de la voz con resultados deficientes. Se rinde y los deja sentar. En
medio del ruido intenta trabajar con la cancion la totumita. Finalmente el profesor

se da por vencido y decide hacer el trabajo de origami que tenia previsto.

Una clase con muchas dificultades que el maestro no supo resolver, en las que se
intentaron estrategias en lo musical que deben ser analizadas con atencién. Los
logros musicales siguen siendo deficitarios. En esta ocasion se retrocedié en
cuanto al manejo del grupo por parte del maestro y la motivacion hacia la clase de

musica.

8.1.8. Analisis de la octava practica.

El grupo esta disperso y el profesor saluda con entusiasmo a los alumnos, no hay
respuesta solo unos pocos le contestan. Se sientan en medialuna pero cada uno
en su lugar, no hay un control sobre esta situacion. Pitan con la flauta y hablan
todos al tiempo, hoy se perciben muy dispersos. El profesor inicia la sesi6on con
una reflexion en relacion a lo acontecido en la Ultima clase, diciendo que se
presentaron bastantes problemas disciplinarios, por tal motivo se vio obligado a
hablar sobre esta problematica con la directora de curso y le hizo saber sobre el
mal comportamiento de algunos de los estudiantes. El trabajo musical inicia con
un repaso sobre digitaciones en la flauta sin emitir sonidos. Luego repasa "el
burrito” sin emitir sonidos, la gran mayoria de alumnos lo siguen. Ahora repasa "ya

lloviendo esta" utiliza la misma estrategia metodoldgica. Sigue con "dos por diez"
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hace lo mismo. Finalmente inicia con emision del sonido con la obra la lunita. Se
presenta una frase y los alumnos la repiten, solo lo logra bien un nimero reducido
de estudiantes. Como estrategia pedagdgica diferente a otras sesiones, hace que
los alumnos que no traen flauta realicen un ostinato ritmico. Aunque no se da un
buen ensamble instrumental, la actividad muestra cierta coherencia por cuanto hay
un resultado parcial que el profesor acomparia con la guitarra. El procedimiento se
repite con " ya lloviendo esta" los resultados son parecidos. Luego de 13 minutos
de trabajo en instrumentos los nifios comienzan a desconcentrarse. El
procedimiento se repite pero ahora con "dos por diez" al final se logra un resultado
en el sentido de que todos confluyen en la actividad, pero su calidad musical es
bastante deficiente. El profesor se muestra insistente en las particularidades del
ensamble instrumental, los alumnos no perciben las diferencias. La actividad
termina siendo alargada en el tiempo y esto genera desmotivaciéon en los
estudiantes. Luego de un largo proceso el profesor decide introducir dentro del
salon instrumentos de placa Orff. Mientras los estudiantes hablan y se
desconcentran en multiples actividades el profesor acomoda unas mezas en
media luna y coloca los instrumentos, se genera expectativa por esta situacion.
Hay mucho desorden a esta altura de la clase, el profesor trata de controlar la
situacion pero los alumnos no atienden sus indicaciones. Antes de iniciar el trabajo
hace las indicaciones del caso para el buen manejo de los elementos de trabajo,
los alumnos escuchan con atencion. En primera instancia se retoma la cancién de
la lunita en flauta, luego propone en un xil6fono un bordon melédico de dos notas,
re, la, en negras. Mientras lo realiza con las manos, canta con su voz lo que hacen
las flautas. A medida que realiza la secuencia, introduce elementos ritmicos como
la percusion corporal que habia realizado previamente. En este instante de la
clase parece haber coherencia y los alumnos responden. Posteriormente llama a
un alumno y explica brevemente algunas caracteristicas del ataque sobre el
instrumento. Una vez explicado el procedimiento ubica a cada nifio sobre un
instrumento y pide que realicen el gjercicio. Indica a los demas continuar haciendo
el ejercicio como estaba planteado inicialmente. Comienza el ensamble, primero

suenan las placas ajustadas al pulso en su gran mayoria, a pesar de que algunos
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alumnos invierten el orden de las notas lo que hace que no se de con precision.
Se llega al final a un resultado con la obra "la lunita", que no es bueno pero que
despierta el entusiasmo dentro del grupo. Terminado este intento se hace ahora
con la segunda, "ya lloviendo esta" estando en este proceso vuelven las
interrupciones a la clase desde fuera del salon, el profesor se ve en la necesidad
de ser enérgico con la alumna Ana Maria porque trasgrede las normas del
profesor. A pesar de las dificultades la actividad se mantiene. El procedimiento es
el mismo que en la obra anterior y en esta ocasion decide colocar a otros
estudiantes e los instrumentos. Cuando se asignan los instrumentos hay bastante
griteria y desobediencia de la mayoria de los estudiantes y el profesor no lo
advierte. Los resultados en este momento son muy deficientes sin embargo los
alumnos permanecen involucrados, por esta razon el profesor intenta producir un
cambio y altera el tempo de la obra. Después de una hora y 9 minutos el profesor
fiel a su plan de clase decide continuar con el trabajo vocal. No es un buen
momento para esto porque los alumnos se ven bastante desconcentrados. Mas
por terquedad del profesor que por otro motivo los alumnos se ponen de pie. Se
inicia con ejercicios de respiracion, el profesor propone una secuencia que los
alumnos imitan. Los alumnos descubren que la respiracion que se hace contiene
las frases de ya lloviendo esta. Por momentos la clase parece recuperar su ritmo.
A pesar de que parece mejorar al momento de hacer la parte vocal se hace
evidente que los nifios rechazan la actividad, por cuanto no imitan de manera
correcta al profesor y porque en términos generales hay indisciplina. El profesor
intenta que los nifios canten "ya lloviendo esta" lo hacen pero el resultado musical
no mejora, sigue siendo deficiente y de muy mala disposicién del grupo. Luego de
sentarse el profesor canta varias canciones por frases pero sin ningun avance en
la parte vocal, el grupo se muestra muy distante.

Luego de hacer todo un recorrido la clase finaliza con un ensamble de voces e
instrumentos deficiente. Sin embargo se logra llegar a algun tipo de resultado que
los nifios reciben como un esfuerzo colectivo de la clase y del maestro. Como

conclusion, la clase se desarrolla de acuerdo a lo planeado se llega a un resultado
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final pero no se perciben avances desde el punto de vista musical, la motivacién

de los alumnos tampoco muestra cambios sustanciales.

8.1.9. Andlisis de la novena practica

La clase comienza con un saludo del profesor que los alumnos no contestan.

Como en muchas otras ocasiones estan en media luna y van llegando
desigualmente a clase. El profesor da las indicaciones de inicio pero lo hace en un
tono agudo por encima del ruido que hacen los alumnos. La actividad consiste en
caminar en todas las direcciones mientras suena la guitarra. Persiste el ruido, el
profesor hace un llamado de atencion para que los alumnos se involucren, pero no
logra de manera contundente que lo sigan. Finalmente hay un pequefo logro algo
pero hay mucho ruido, se genera por el roce de los zapatos con el piso lo que
dificulta la actividad. Ahora el maestro se torna agresivo al pedir de manera
reiterada que no debe haber ruido en el salon. El profesor sube el tono de la voz
luego de mandarlos sentar haciendo énfasis en que debe de haber condiciones de
atencién en la clase. En vista de que el ejercicio no resulta en todos los lugares del
salon, el profesor decide hacerlo en un lugar estatico en medialuna como fueron
ubicados al comienzo. Hay una mejor respuesta de los alumnos que cuando se
hizo por todo el espacio. De pronto hay una interrupcién porque alguien toca la
puerta, se continda sin embargo con la actividad. El profesor se pone de pie y
plantea al grupo diferentes células ritmicas que son seguidas en su mayoria, se va
logrando un momento de atencién. Como elemento nuevo agrega un golpe en el
borde de la guitarra, que debe ser seguido por los alumnos con las palmas, se
hacen dos golpes diferentes con dos ritmicas a un mismo tiempo, una gran
mayoria de alumnos sigue la secuencia, esta atento y en apariencia motivado.
Una vez culmina esta actividad, el profesor reparte a cada alumno un palito que
lleva puesta una cinta para la siguiente propuesta. Mientras realiza esta accién los
nifos permanecen sentados pero hay bastante ruido generado por sus voces. El
profesor no se da cuenta que hablar en tono agudo por encima de las voces de los
nifos y esto genera mayores dificultades. A esta altura de la clase contindan

llegando alumnos. Con la varita que entrego a cada alumno el profesor propone un

pulso y les pide que lo sigan. Ellos se involucran y acatan las recomendaciones
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del profesor. Ahora juega haciendo pulso en varias direcciones y de diferentes
maneras. Después de un tiempo corto el profesor propone que se debe hacer el
mismo ejercicio pero siguiendo una pista musical. Suena ahora en el salén la
pequefia serenata de Mozart los nifios se perciben inmersos en la actividad que
propone el docente. Por unos pequeios instantes el curso solo sigue las
indicaciones corporizadas que propone el docente. En un momento de efusividad
del grupo y del docente, toma a un nifio de la mano y lo anima a que realice el
ejercicio delante de sus compafieros y pide al grupo que lo siga. Hay éxito en la
propuesta, el grupo y el maestro se encuentran inmersos en la transaccion
didactica que se genera. Otro nifio pasa al frente y continua la actividad,
posteriormente lo hace una nifia. Terminada esta actividad el profesor recoge los
palitos con las cintas. Al finalizar se genera desorden por parte del mismo grupo
de alumnos con problemas disciplinarios. Como tercera actividad el docente pide a
los alumnos que se sienten en el piso, hay bastante resistencia del grupo en este
momento por los brotes de indisciplina que se vienen generando. Luego de una
discusion con algunos nifios del grupo por su comportamiento, entrega a cada
alumno un vaso. A estas alturas de la clase el nivel de ruido es bastante alto y se
percibe en el docente cierto grado de tensién. Algunos nifios tiran el vaso pero el
docente no lo advierte. Sentado el docente en circulo con los alumnos, inicia un
esquema ritmico con el vaso acompafiado de palmas y pide a los nifios que lo
imiten. Hay mucha desconcentracion y pocos nifios logran un buen ejercicio en
este sentido. Apoya el ejercicio utilizando la voz con la silaba ta. El ejercicio se
presenta segmentado en pequefias frases ritmicas que se van uniendo, los
alumnos no lo entienden cuando se presenta como una unidad. Ahora se propone
al grupo que se realice el ejercicio por subgrupos, con el objeto de que se dé un
resultado ritmico musical. Se deja libres a los alumnos para que conformen los
grupos por su cuenta. En este momento se genera un gran desorden en el salén.
Mientras se esta en este proceso un alumno viene hasta la camara y desenfoca la
actividad que se lleva a cabo, mientras esto ocurre el profesor permanece sentado

con un grupo de estudiantes tratando de que puedan lograr la actividad. Un grupo

91



de alumnos decide no participar y se sienta, el profesor no lo advierte. Otro grupo
de nifilos se pone a correr en el salon. Se observa que si el profesor no esta
acompafandolos, los alumnos se dispersan y no participan. Finalmente pocos
grupos lo hacen y no hay un resultado contundente en este sentido. Buscando dar
continuidad a su plan de clase el profesor coloca musica y pretende que los
alumnos lo hagan siguiendo la musica que el coloca, ningun grupo lo logra porque
todavia no se ha incorporado la secuencia ritmica en la mayoria de nifios. Coloca
como acompafamiento una pista de rap buscando motivar a los alumnos pero hay
mucho ruido y desconcentracién lo que genera mayor desorden. Termina la
actividad, el profesor ordena volver al circulo inicial de la clase tratando de hacer
una actividad de cierre, el resultado es muy deficiente. A pesar de lo anterior los
estimula y al final pide un aplauso para ellos. Los alumnos de siempre a la hora de
recoger el vaso lo tiran de manera grotesca, el profesor hace la observacion
respectiva sobre esta situacion. Como ultimo trabajo para la clase, el profesor
propone inventar un rap utilizando la pista que sonaba mientras se hacia el
ejercicio con los vasos. El ejercicio debe hacerse por grupos. A estas alturas la
clase esta llena de ruidos y el profesor sube mucho el tono de su voz. Los
alumnos se retinen por grupos sentados en sus sillas y comienzan a crear su obra.
A pesar de que conversan todo el tiempo se ve que intentan crear una obra como
la que el profesor propone, lo dicen sus gestos y sus movimientos. El profesor se
da un tiempo prudente para que los alumnos elaboren sus propuestas. Mientras
ello ocurre pasa por cada grupo y anima a seguir en su elaboracion. Persiste el
ruido pero los alumnos se ven en su puesto y en apariencia trabajan en la
elaboracién de la propuesta. Mientras estan en este trabajo comienzan a llegar a
la ventana los alumnos de otros cursos en el cambio de hora que hacen sefiales y
los distraen. Finalmente a pesar de que se crean una serie de obras no se logra
gue se hagan publicas a sus comparfieros por cuanto en este momento hay una
orden de las directivas del colegio para que los alumnos salgan a una formacion. A
pesar de este impase varios alumnos muestran interés en la actividad y en
apariencia es fructifera. Hoy a diferencia de otras sesiones no se cantd, se

llevaron a cabo varias estrategias grupales, por momentos el grupo respondi6
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motivado y se culminaron la mayoria de las iniciativas. El grupo se muestra un
poco disperso porque como ocurre por esta época del afio previa a las vacaciones

se hace dificil llegar a un buen nivel de concentracion.
8.1.9.1. Anadlisis de la tercera entrevista grupal

Fueron convocados para esta ultima entrevista a seis alumnos del curso 604, en
esta ocasion el criterio de seleccion fue la participacion en algunas de las
entrevistas anteriores y querer colaborar con el proyecto del profesor. Los alumnos
participantes son; Lizet Joya, Tatiana Garnica, Sebastian Perdomo

Karen Romero, Fabiola Barrera y Maira Gama. Antes de comenzar se les explico
gue solo se dialogaria en relacién con lo acontecido en las uUltimas tres sesiones
de clase. Se hizo un breve recordatorio en relacién a lo que el profesor trabajo en

el salon.

e Actividad de componer un rap en clase apoyado de una pista; Tatiana dice que
estuvo bien porque se trabajo en grupo. Joya dice que bien pero que algunos
grupos aprovecharon para ser groseros con el texto. Perdomo que la actividad
no fue de su agrado porgue este tipo de musica no llama su atencién. Karen
estd de acuerdo con Tatiana en el sentido de que la actividad fue buena pero
considera que de parte de algunos grupos se presté para vulgaridad. Maira
Gama manifiesta que le gusto porque se vio novedad y Fabiola que fue de su
agrado porque se tuvo en cuenta la sugerencia que se le hizo al profesor en la
primera encuesta en relacidén con incluir masicas de su contexto.

Juego de vasos: Tatiana no se sintid bien porque algunos nifios terminaron

destruyendo el vaso y porque en general se presentaron actos de indisciplina. A

Joya le gusto porgue le resulta interesante la idea del ensamble. Perdomo no le

gusto porque para él los vasos estaban sucios y mojados. Para Karen no fue de su

agrado porque el problema disciplinario termino por afectar la clase. Maira Gama

dice que tampoco fue de su
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agrado porque no sentia coordinacién grupal. Para Fabiola el ejercicio si fue de

su agrado.

Actividad de las varitas con una cinta colgando; Tatiana dice que le gusto
mucho porque sentia como si estuviera dirigiendo una banda. Joya disfruto
porque le gusta la idea de incorporar objetos en la clase, a
Perdomo le gusto porque sentia que estaba dirigiendo una orquesta. A Karen le
gusto solo en parte porque vio que varios niflos dafiaron la cinta y se crearon
situaciones de indisciplina. Maira Gama dice le gusté mucho porque se utilizaron
elementos diferentes durante la clase.

Fabiola se sinti6 a gusto pero también manifiesta sentirse inconforme por los

brotes de indisciplina que se presentan.

o Actividad de caminar al ritmo del tambor: Ya habia sido realizada solo que
en esta ocasion el profesor fue precavido, en el sentido de procurar una mejor
disposicion en el salén de clase. No se hicieron desplazamientos hacia todos
los lugares solo en medialuna. Al respecto los alumnos opinan que se
sintieron bien porque su cuerpo respondia de manera natural al ritmo que el
profesor sugeria segun lo describe Tatiana. A Joya no le gusto porgue se
siente un poco mal al imitar de manera reiterada las acciones del maestro y
ademas se presentan brotes de indisciplina. Perdomo dice que no le gusto
porque le pegaron y claramente manifiesta sentir desagrado por la indisciplina
gue se genera. Karen si se sintié a gusto porque dice que el ejercicio lleva
implicito la sensacion de un ritmo colectivo. Maira dice que no le gusto por el
desorden e indisciplina que se genera. Fabiola no sabe definir con certeza
porque dice que le gusto, pero se siente incbmoda con el desorden que se
genera. Al final se pregunta al grupo sobre cual fue la actividad que mas gusto
de la clase a lo que responden que la de la varita.

Actividad de caminar y cambiar de direccion al escuchar la palabra hot: Karen

dice que esta bien pero que le resultaba confuso el hecho de no saber con

precision hacia qué lado dirigirse, por este motivo se termina en indisciplina.

En general el grupo manifiesta que esta bien solo que se termina siempre en

actos de indisciplina.
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Ensambles con xil6fonos, metal6fonos y flautas; En general se percibe que la
actividad fue interesante ya que hay elementos nuevos y se sienten haciendo
obras musicales como lo manifiesta Tatiana. En sus palabras, sienten que con
instrumentos y mediante ensambles, la clase adquiere la dimension de estar

creando un producto colectivo interesante que es de su agrado.

8.2. Decima préctica.

Luego de 9 intervenciones y de analizar diferentes factores, se decidi6 con el
asesor hacer un replanteamiento que sirviera de prueba, modificando diferentes
situaciones planteadas por el docente como el encuadre, su voz, y la expectativa

de una salida buscando la respuesta de los alumnos.

Objetivo general: Analizar la respuesta de los alumnos, al modificar una serie de
variables de clase como; Encuadre de los estudiantes, estrategias utilizadas por
el docente, integracion de los distintos enfoques metodolégicos, busqueda de un
resultado concreto en clase, expectativa de una presentacion publica y utilizacion

de musicas que sean cercanas al estudiante.
Objetivo especifico: vivencia de una rumba criolla.
Enfoque Dalcroze

1. De pie, organizados en encuadre, hacer con los pies el pulso siguiendo
como pista una rumba criolla. Se hacen pulsos adelante y atras, a los
lados, rodillas, cintura, hombros, cabeza, a modo de calentamiento
corporal. (pista que vivan los novios).

2. Sentados en cuadratura, proponer dos esquemas ritmicos con percusion
corporal que acompairien la obra. el grupo se divide en dos, unos realizan
el primer esquema los restantes el segundo.

3. Sentados en cuadratura, ejercicio de "y pasa" con pelota de derecha a
izquierda, izquierda derecha, con una rumba criolla de fondo.(Pista de
rumba criolla)

Enfoque Kodaly
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4. Escuchar la versién del profesor.
Repetirla por frases, en algunas el profesor se apoya de signos curwen y
pide a los nifios que lo imiten.
6. Cantarla con gestos
Enfoque Orff.

7. Ensefianza de melodia de introduccion por frases en la flauta.
8. Ensefianza de introduccion en el xiléfono.
9. Ensamblar voz y placas

10.Ensamblar voz, placas voces y percusion corporal.

8.2.1. Andlisis decima préctica.

El salébn muestra un nuevo orden y los alumnos parecen entenderlo porque se
ubican en un lugar especifico. En medio de habladuria, el profesor comenta su
propuesta, que consiste en una salida pedagdgica a un festival, en donde se
presentaran algunas de las obras trabajadas en clase. La mayoria presta atencién
y hace preguntas en relacion con la salida. El profesor se escucha tranquilo y les
da instrucciones para que se pongan de pie. Suena musica de rumba y los
alumnos se ponen en movimiento. La mayoria sigue las indicaciones del profesor
quien realiza una serie de movimientos con el cuerpo. En medio de la actividad
continlan llegando alumnos. La actividad se desarrolla hasta llegar a una
percusion corporal, luego contintan sentados. Varios alumnos se distraen. Ahora
suena otra pista y continta la actividad con varios esquemas ritmicos en palmas.
La mayoria lo sigue. Para terminar, se hace la actividad con “la rumba de los
animales” de fondo. Se introduce directamente el ejercicio de "y pasa". El grupo
responde de mejor manera, pero a pesar de lo anterior, no se logra que los nifios
hagan el ejercicio teniendo conciencia del pulso. El profesor canta la cancion, los
alumnos lo escuchan con atencion. Los alumnos hacen preguntas al rededor del
texto. Lo canta por tercera vez. Comienza a cantar con laleo, los alumnos lo
imitan algunos alumnos molestan. Tratan de imitarlo. Comienzan a cantarla con el
texto. Por momentos tratan de imitarlo. El sonido no es bueno todavia pero se ve

una mejor intencion. Mediante signos curwen el profesor canta un fragmento
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melddico y los alumnos lo siguen. Para finalizar los alumnos cantan la cancién
aprendida. El profesor enfatiza en las terminaciones, la primera vez termina en el
tercer grado, la segunda en el primero. Al finalizar los estimula con un aplauso.
Terminada la cancion el profesor canta algunas canciones de repertorio que los

alumnos repiten. Busca hacer solo una pasada a algunas de las canciones vistas.

Comienza el trabajo de flauta presentando la introduccion que aspira que los
nifios aprendan. Los alumnos lo escuchan, algunos hablan. El profesor explica la
digitacion de do agudo y repasa algunas digitaciones sin emision de sonido.
Luego por frases pide a los nifilos que repitan. Por momentos la clase se
desordena. El profesor retoma y vuelve a tomar el control. Algunos pocos
alumnos lo hacen con precision otros lo intentan. Introduce un esquema ritmico
para los alumnos que no tienen flauta. Sin golpeadores ensefia una introduccion
en los xil6fonos, hay desorden pero algunos nifios lo intentan. Comienza un
intento de ensamble, primero los xil6fonos lo siguen las flautas y luego las voces.
Por momentos los nifios parecen entender la dindmica, a pesar de esto, persiste
el desorden. Buscar dar continuidad a su plan de clase y entrega los golpeadores
a los alumnos. Viene un primer intento de ensamble. Se desordena la clase y el
profesor para, vuelve a empezar. Los alumnos se mantienen activos a pesar del
desorden y parecen entender el proposito del profesor. Finalmente el profesor

graba el resultado final de clase.

En términos generales se perciben pequefios cambios en cuanto al resultado
musical lo mismo que en lo relativo a la actitud del grupo. A pesar de una mejor
disposicion, no se logra una mayor fluidez en el trabajo, reconociendo que la
clase concluye con un resultado que sin ser bueno, algo deja hacia futuro.
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IX. ENCUESTA 2 Y ANALISIS

1. Como estudiante de la Institucion educativa José Joaquin
Casas, luego de transcurrido la mayor parte del afio. ¢Qué lo
motiva a venir al colegio?

=
o

Estudiar y aprender
Amigos y algunas profesoras
Aprender y cumplir suefios
Amigos y estudio
Nada
No responde
Matematicas y amigos (la clase)
Biologia (la clase)
Artes y amigos (la clase)
Pasar el afo y ser alguien en la vida
Trabajar y presentaciones
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Se puede pensar que son diferentes aspectos los que en apariencia hacen venir a
los nifios al colegio. Esta ausencia de claridad refleja que no hay una motivacién
intrinseca en el estudiante y que tiene poca afinidad con los propdsitos que tiene

la escuela.
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2. De las distintas actividades desarrolladas en clase durante el afio ¢, Cual fue la
gue mas le gustd? Marque en una escala de valores de 1 a 5 en donde 1 es
lo que menos le gustd y 5 lo que mas gusto.

a. Cantar (cantar canciones, jugar con sonidos con la voz, hacer ruidos con la voz)

Cantar 5. Gusto
1. No gustd 10 mucho
2. No tanto 102
g 1. No gusto
3. Regular 35%
4. Gusto 10 4.Gusto |
5. Gusté mucho 3 35%
: ‘ 2. No tanto
“_3. Regular b
17%

Se aprecia que un porcentaje alto de nifios no disfruta de la parte cantada,
a pesar de que otros se sienten a gusto con la actividad.

b. Tocar flauta (posiciones en la flauta, melodias, etc.)

Tocar flauta ¢ s

, mucho 1. No gusté
1. No gusto 6 1% 21%
2. No tanto 3
3. Regular 8
4. Gustoé 6 2. No tanto
5. Gusté mucho 6 4. Gustd y  10%

21% y
__ &£ Regular
27%

En términos generales se muestra que la actividad gusté.
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c. Actividades con movimiento (Seguir el pulso con el tambor, bailar mientras
suena la musica, imitar los movimientos del profesor mientras suena la musica,
pintar la masica, etc.)

Actividades corporizadas con apoyo de

instrumentos 1. No gusto
7%
1. No gusto 2
2. No tanto 3
3. Regular 8
4. Gustd 9
5. Gusté mucho 7

La gran mayoria de los alumnos recuerdan las actividades corporizadas

como significativas. Hay un grupo pequefio que no se siente a gusto.

d. Escuchar musica y hacer movimientos (Marcha Radetzky, Marcha turca de Mozart)

Actividades corporizadas con apoyo de

musica
- 5. Gusto 1. No gusto

1. No gustd 7 mucho 24%
2. No tanto 5 21%
3. Regular 7
4. Gusto 4 ;

- 4. Gusto
5. Gusté mucho 6 14%

2. No tanto
17%

Este tipo de actividades divide la opinién del grupo ya que un alto porcentaje

de estudiantes no se siente a gusto.
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e. Tocar instrumentos (Xil6fono, metal6fono)

Tocar instrumentos

4 1. No gusto
1. No gusto 5 e
2. No tanto 4 & Budd
3. Regular 3 mucho
0,
4. Gustd 7 35% 2. No tanto
, 14%
5. Gusté mucho 10

4. Gusto 3. Regular
24% 10%

No hay un dato contundente que haga suponer que la actividad fue mayoritariamente

significativa, sin embargo pocos nifios la describe como desestimulante

f. La actividad del Rap

Actividad del Rap

- 1. No gustoé
1. No gusto 17%
2. No tanto
3. Regular
4. Gustod

5. Gusté
mucho 10

Wl ||,

2. No tanto
17%

4.Gusto_— 7 3. Regular
10% 14%

Tampoco en esta grafica se muestra que una actividad de su contexto cultural
resulte mas atractiva y motivante para los nifios. Tiende a pasar lo mismo que
en otras graficas.
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g. Actividades con objetos

1. No gusto 4
2. No tanto 3
3. Regular 3
4. Gusto 12
5. Gusté mucho 7

Actividades con objetos

1. No gusto
14%

5. Gusto

10%

4. Gusto

= Y 10%
0

2. Notanto

'3 Regular

Se visualiza algun tipo de recordacion pero al igual que las otras no es mayoritario.

3. Cual fue la cancion que mas te gustd?

Estan
cayendo
Goticas 6

El Barquero

O

La rumba de
los animales

no responde

La Totumita
Los 4 gaticos
Dos por Diez
Ninguna

R INININ|IFE|O

Cancioén que mas gusto
10

o N B OO
|
|

M Seriesl

De esta grafica podriamos decir que fueron las obras que se propusieron

como repertorio para una posible presentacién fueron las que resultaron

mas atractivas y gustaron.
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4. Diga lo que recuerda de la clase

Figuras de papel, tocar instrumentos, cantar y colorear

Cuando nos presentamos en el teatro

las canciones y figuras de origami

Ensayar

Que cada vez se aprenden cosas diferentes

La actividad de "Y PASA"

Jugar con los vasos en el piso

El juego con la pelota

Las melodias de la flauta y tocarla

Aprender canciones y tocar instrumentos

No responde

Las posiciones de la flauta y los sonidos

R lIR[RP|W|IARIRINIWIWINININ|PAS

Que el profesor nos hacia juegos y nos ensefia cosas

0 - M Series1

El alumno recuerda multiples actividades pero no hay una en especifico
gue muestre un mayor nivel de motivacion.
Sin embargo el grafico hace suponer que las actividades musicales tienen algun
grado de mayor recordacion para el estudiante.
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5. Después de las actividades realizadas se siente mas motivado para venir

a clase de musica o igual.

Se siente motivado

S
Igual 9 g 15
motivado 13 “E,

o 5
A veces 5 § l *
No sabe 2 ‘z 0

lgual Aveces Nosabe
motwado
| = Series1 9 13 5 2

Si se observa un repunte en el grado de motivacién segun lo expresa el grupo
pero no es mayoritario, por cuanto algunos les parece que igual otros no sabeny

otros a veces.

6. Durante el periodo se hizo una presentacién publica en el teatro. ¢ Como la

recuerda?

Divertida y curiosa

Estuvo bien, me gusté

Chévere

Que contamos con el profe

Que estuvimos unidos y cantamos muy bien

Que nos presentamos con otros cursos

Chévere porque nos aplaudieron

Que cantamos

No responde

No participé

R INIFRPIN|IRIDIN]IDIN|OV
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Impacto de la presentacion

8

6

il

2

0

é@’“\\ R IS &
A Y A A

« & F S

Los alumnos en general recuerdan con claridad la presentacion que se hizoy
tienen diferentes calificativos positivos en relacion con la actividad. Son pocos
los alumnos que se muestran indiferentes. Se podria hablar aqui de una

actividad motivante para el estudiante.

7. Le motivo presentarse en el teatro?

Si 16
No, Nada 6
M3ds o

Menos 4
No estuvo 3

Impacto de la presentacion en el teatro

mSi
mNo, Nada
= Mas o menos

H Noestuvo

Aqui se visualiza que un gran porcentaje de estudiantes se sintio motivado con la
propuesta, muy a pesar de que para un grupo pequefio, no fue lo

suficientemente contundente.
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8. Fue mas motivante la clase cuando esto ocurri6?

Fué motivante la

presentacion
No No estuve

Si 24 14% 3%
No
No estuve 1

83%

Mayoritariamente el grupo se sintié6 mas motivado en clase. Un

porcentaje pequefio no.

9. ¢Cree que sera mas motivante la clase si hubiera mas presentaciones?

Espectativa frente No sé
Si 22 alas presentaciones Depende 7%
No 4 ok

Depende 1 N‘OJ
No sé 2 14%

Aqui también se visualiza que seria mas motivante con presentaciones que los

hagan visibles ante la comunidad. Un porcentaje pequefio no esta de acuerdo.
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10. Cree que el éxito o el fracaso de las actividades depende del profesor?

¢,Diga por qué?

No porque depende de nosotros si nos dedicamos 13
No porque el profesor explica bien 7
Si porque él es el que nos ensefa 2
No responde 4
No porque el profesor nos hace unas clases superchéveres 1
No se 2
¢EIl éxito de la clase depende del profesor?
14
12
10
8
6
a
2 = B
a [
No porque No porque
depende |No porque | _. el profesor
de el profesor ,S' PR No nos hace
2 : él es el que No se
nosotros si| explica - responde |unas clases
nos bien superchev
dedicamos eres
| m Series1 13 7 2 a 1 2

Los alumnos son conscientes de que su actitud en clase determina el éxito o
el fracaso de la misma. Otro considera que el profesor lo hace bien y un

porcentaje pequefio si considera que el maestro es el responsable.
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X. CATEGORIAS PARA EL ANALISIS

Luego de una lectura de cada una de las diez descripciones y de las etnografias,
se establecieron categorias de andlisis. Se tuvo en cuenta para cada categoria la
reiteracion que mantiene a lo largo de las descripciones, y la pertinencia para el
trabajo, de acuerdo a la propuesta planteada desde los objetivos. Posterior al
desarrollo del trabajo y como recomendacion del jurado que evalud, se

adicionaron nuevas. Se establecieron las siguientes:

Amotivacion en clase:

e Se observa a un grupo desmotivado en clase que quisiera estar en otro
lugar.(12,72,72,89)

e Rutina que aburre a algunos estudiantes(22,42,62,7%)

¢ No tienen elementos que les permitan actuar autbnomamente (22)

e Varios alumnos no se involucran(32,32,42,42 42 52 62 92 )

e Se perciben distraidos(1a,4a,42,42,52 526a,92)

Motivacion intrinseca en la modalidad de regulacién externa:

e Se siguen las indicaciones del profesor pero no la
mayoria(12,32,22 42 43 523 53 52 72 72 103)

e El ejercicio atrae su atenciéon pero continua la indisciplina(2?,52,62,92,1029)

e El ejercicio se hace solo cuando el profesor esta con ellos(22,5%,72)

e EI profesor intenta mantener al curso atento pero se sale de
control(32,52,62,7%)

e Conecta al curso solo por momentos(325a, 62,92,109)

e Al realizar movimientos los alumnos imitan sin entender (42,52,72)

e Con dificultades se logra el propaosito del
docente(1?,22,33,42 52 52 62 82 92 10?)

e Los alumnos no sienten verguenza de sus faltas en clase(5%,42,52,52,62,7%)
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Motivacién intrinseca la modalidad de regulacién introyectada:

La mayoria presta atencion y hace preguntas en relacion con la salida (102)
La mayoria sigue las indicaciones del profesor quien realiza una serie de
movimientos con el cuerpo.(102)

El grupo responde de mejor manera (102,109)

El profesor canta la cancion, los alumnos lo escuchan con atencion.(102%)
Los alumnos hacen preguntas al rededor del texto. (109)

Los alumnos se mantienen activos a pesar del desorden y parecen

entender el propdsito del profesor.(10%)

Acciones del profesor:

No es precavido a la hora de elaborar cuestionarios: 1a. (intervencion)

Es persistente y realiza sus acciones con insistencia: 1a.la. 2a. 4a. 4a.
o ba.7a.8a. (intervencion)

Tiene dificultades con el manejo disciplinario por lo que en varias ocasiones
se ve obligado a subir el tono de voz a una estridente para poder ser
escuchado por los alumnos y en otras ocasiones detiene la clase l1a. 3a.3a.
4a.7a.8a.9a.9a.9a.9a. (intervencién)

En varias ocasiones hace indicaciones para la clase que no tienen ninguna
significacion para los alumnos 1a. 4a. 4a. 6a. (intervencion)

Hay una preocupacioén por corregir a los alumnos en diferentes aspectos,
haciendo las reflexiones que considera en el momento. 1a.3a 4a.6a.9a.
(intervencion)

Se muestra demasiado ansioso frente a los alumnos 2a. 3a. 4a. 6a.7a.7a.
(intervencion)

En varias ocasiones realiza actividades acompafando a los alumnos, pero
estos solo las realizan cuando el profesor esta presente .2a. (intervencién)
Logra concentrar la atencién de los alumnos a pesar de que varios no se
involucran 3a. (intervencion)

Omite referentes conceptuales que permitan optimizar la clase 3a. 5a.
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(intervencion)
e Se emociona ante la mejoria del grupo y estimula a los estudiantes 3a. 6a.

6a.6a. (intervencion)

Fundamentalmente su estrategia de ensefianza se basa en la imitacién que
hacen los alumnos a través de experiencias corporizadas propuestas desde
su hacer musical. 1a.2a.3a.4a.5a.5a.6a. 6a.6a.6a.7a.8a.9a.9a.

(intervencion)

e En varias ocasiones intenta ignorar las dificultades disciplinarias que
presenta el grupo para no torpedear la clase y evitar las distracciones que
se puedan generar 4a. 4a. 5a.6a. (intervencion)

e Cuando se realizan tareas en clase es paciente y da tiempo para que los
nifios hagan los ejercicios 4a. 4a.5a.9a. (intervencién)

e Se calla y espera a que los alumnos hagan silencio 5a. 5a.6a.7a.7a.
(intervencion)

e Es amenazante con el grupo persuadiéndolos con la calificacion que
obtendran de las actividades 5a. (intervencion)

e Se excede en el tiempo de clase 5a.6a. (intervencion)

Respuestas de los alumnos a las acciones del profesor

e Desmotivado por las actividades escolares, no quieren involucrase en las
propuestas del maestro, se cansan rapido y hablan casi todo el
tiempo(la,3ad4adab6a7a8a8a8a9a9a)

e Se distraen con facilidad, no logra concentrarse y demuestran un bajo nivel
de atencién (1la 1lala2a 3a 4a 6a 6a 7a 8a 8a)

e Algunos nifios muestran disposicion y siguen las indicaciones del
profesor(la 3a8a9a)

¢ |os nifios se agrupan por genero a la hora de las actividades(1a)

e Los nifios buscan salidas a las propuestas del profesor(1a8a)

e Se mejora el desempeio(2a6a)

e Alumnos llegando tarde que interrumpen la clase y no se sienten
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avergonzados por esta situacion (2a3ad4a 4aba 5a5a7a8a)
e Emision precaria del sonido vocal (2a 3a6a)
e Los alumnos aprenden la obra(2a3a)
e No tienen elementos para el trabajo autbnomo ( 2a)
e Se muestran rebeldes y no hacen caso ( 2a4a4ab5a)
e Por momentos los alumnos se confunden (3a6a)
Por momentos los alumnos se concentran (4a4a5a5a5aba
5a6a 6a8a8a9%a9a)

Los alumnos son groseros y desafiantes con el docente (4a 4a 4a
5ababa6aba7a7ar’a7a7a7a7a9a)

Dificultades que enfrenta el maestro:

Olvida las tematicas que tenia preparadas para la clase (la2a)

No tiene listos los elementos para la clase y enfrenta problemas con los
alumnos.(lala)

Constante ruido en el salén(la5a7a8a9a)

Desconcentracion de los estudiantes y bajo nivel de
atencién(lalala2a2a2a2ada5a)

Desanimo de los alumnos con las tareas de clase, no participan de las
actividades(la2a2a2a3a3ab5ab6ab6aba7a8a8a)

Los alumnos no hacen caso a las indicaciones del Maestro.(1la2a2a3a6a7a)
Hay interrupciones que restan continuidad a la clase.(la6a6a7a9a)

Llegan tarde al salon. (la2a3a4a5a6a7a)

Saboteo por parte de los estudiantes.(2a2a2a6a7a7a7a8a)

No hay disposicion de escuchar (2a2a6a)

Temor por las reacciones de los alumnos y ansiedad (3a5a9a)

Dificultades con aspectos musicales(32 72 9a)

Dificultades con el manejo espacial(4? 5a)

Estrategias del docente:
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Trabaja directamente con todo el grupo en actividades corporales que son
imitadas por los alumnos(lala2a3a4a5a5a5a8a)

Canta con gestos para memorizar el texto y pide a los niflos que imiten su voz
gue siempre hace falsete(la2a3a3ad4a5a5a6a6a7a7a8a)

Corrige los aspectos musicales y disciplinarios de manera directa haciendo
gue se esté atento (la la2a2a3a3a3adadadadadadaSababababa’a’a7a’a
7a8a8a9%a9a)

Trabaja de manera directa con el grupo a partir de instrumentos musicales y
pide a los niflos que imiten su accion sobre el instrumento(la
2a3adaba5ab5aba6a8a8a9a)

Organiza a los alumnos en diferentes situaciones espaciales en el saldon
(2a2ababa7a8a9a9a9a)

Realiza ejercicios de respiracion utilizando representaciones(2a3a6a7a8a)

Utiliza signos Curwen (2a5a)

Divide el grupo en dos para el trabajo musical.(2a2a7a8a9a)

Estimula a los estudiantes como una forma de involucrarlos en las
actividades(3ad4a6a6a)

Retoma tematicas de clases anteriores (3a6a7a8a8a)

Ignora las probleméticas disciplinarias con el fin de no distraer al grupo(4a5a
5a)

Pone de ejemplo a un alumno para que los demas lo imiten(4a4a7a7a9a)
Pone a trabajar a los alumnos por parejas(4a7a)
Asume el rol de orientador(4a9a)

Propone ejercicios en los que los nifios descubren la melodia(5a)
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Xl. CONCLUSIONES

1. Es claro que se percibe en varios momentos de las practicas pedagdgicas
amotivacion, del modo descrito en la teoria de la autodeterminacién, por
cuanto no se involucran en las actividades, se ven distraidos y no se
perciben involucrados en las distintas acciones que propone el maestro.
Esta falta de interés y de motivacion, no necesariamente se corresponde
con la clase de musica, por cuanto varios de los alumnos involucrados en
estas escenas al finalizar el afio académico reprobaron por problemas de
aprendizaje en varias asignaturas. Puede deberse a factores sociales y de
contexto que estan por fuera del aula, como falta de un proyecto de vida
claro por cuanto estos alumnos no sienten la necesidad de ser competentes
y no ven la necesidad de sentirse utiles en las tareas que propone la
escuela. Esto se hace evidente en las diferentes clases. (durante las
entrevistas individuales se pudo establecer que pasan mucho tiempo solos,
y su situacion social y econdmica es deficitaria) sin embargo se puede
observar que no son todos los estudiantes, y que no es en todas las clases,
asi como en los diferentes enfoques metodoldgicos.

2. En términos generales la escuela como institucion ha mantenido una
tradicion académica, en la que se premian o se castigan las acciones del
alumno. A la luz de la teoria de la autodeterminacion, se motiva al
estudiantado de manera conductista, al proponerle como incentivo una nota
gue poco dice de su desempefio real, movilizando al alumnado a través de
la motivacion intrinseca externa. Este aspecto ya no logra movilizar al
estudiantado. Como se aprecia en varias sesiones de trabajo la gran
mayoria de los estudiantes realizan las acciones del maestro, mas por
insistencia del profesor que por voluntad, obedeciendo a la presion que
ejerce el sistema. Un aspecto a destacar en este sentido, es el hecho de
gue los alumnos no tienen inhibiciones de tipo moral, por cuanto en varias

sesiones ridiculizan las acciones del maestro y no sienten vergiienza ante
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las correcciones que se hacen, lo mismo que desafiar de manera grotesca
la autoridad. Esta situacion constante, me lleva a pensar que las
deficiencias de la escuela obedecen mas a una perspectiva educativa en
relacién con lo ético que con lo estético. Este aspecto se descuid6é desde
los aflos noventa, producto de los cambios que se mencionaron al
comienzo de este trabajo. Hoy por hoy se convierten en los grandes

desafios a resolver por parte de las escuelas en nuestro tiempo.

Como se pudo apreciar en la décima préactica, que se realizé como prueba
después de la segunda mitad del afio, junto a otras que no se registraron,
los alumnos en términos generales responden de mejor manera a las
propuestas que hace el profesor, y se sienten mas motivados luego de que
se confirma que participaran en un evento publico en el teatro del colegio,
junto a otros alumnos padres de familia y comunidad. No solo es notorio el
cambio en cuanto a que hacen preguntas, escuchan de mejor modo al
profesor y participan con cierto entusiasmo, sino que ademas la encuesta
de final de afio confirma en varias de sus preguntas de manera
espontanea, que hay algun grado de compromiso con lo que se esta
haciendo a pesar de que no es acogido por todos los alumnos. La TAD
habla de motivacion intrinseca introyectada en este caso de personas que
sin estar plenamente convencidas, actdan por el reconocimiento social, o
porque aspiran a tener algun tipo de retribucién en su ego. Al parecer en
este caso, se configura esta situacion. Desde esta perspectiva la estrategia
pedagdgica que tuvo un cambio significativo en cuanto a la motivacion, es

la de hacer de la clase de musica una practica comunicativa.

No se evidencia que una estrategia de las que se hicieron para la clase, se
adapte mejor al contexto, que haga suponer que con esta se generen
mayores niveles de motivacion en la clase de musica. Solo un aspecto del
contexto social y cultural muestra algin cambio. Los recursos y estrategias

metodoldgicas utilizadas por el docente en términos generales son
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variadas, pertinentes, algunas creativas, toma decisiones en procura de un
buen ritmo de clase, interviene decididamente tal como lo sugiere Diaz
Barriga, en el texto de estrategias docentes, pero debe hacer correcciones
en cuanto al tono de voz, el encuadre, lo mismo que optimizar el manejo
disciplinario, por cuanto claramente se ve que este aspecto se convierte en
un factor que contribuye a generar desmotivacion. Como se pudo observar
en las 3 entrevistas grupales, los alumnos de manera indirecta reclaman
mas autoridad del maestro. En el libro "Motivacién querer aprender" se
recogen 5 dimensiones de intervencion para la accion motivacional del
modelo TARGET, que inciden directamente en la clase; la tarea que se
propone, la autoridad, el reconocimiento que se hace a los alumnos, los
grupos de trabajo, evaluacién y el tiempo que se asigna a una tarea
especifica. En este sentido se denotan fallas notorias en la segunda
dimensién. A pesar de que su energia es apropiada, en ocasiones paciente
y persistente, lamentablemente se excede en el uso del tiempo, termina
siendo ansioso, hecho que es percibido y aprovechado por los estudiantes.
Un aspecto a destacar, es que la mayoria de las acciones que se
programan, estan propuestas desde la 6ptica del maestro, buscando que
los alumnos imiten sus acciones lo cual no esta mal, pero se da poca
importancia a las propuestas que podrian surgir del estudiantado, lo que
hace que no se fomente un espiritu de autonomia y de autodeterminacion
como lo propone la TAD. La clase de musica puede llegar a optimizar el
nivel de motivacion en la medida en que logre incorporar estos aspectos

desde las diferentes practicas.

El entorno de la clase es complejo por cuanto los nifilos demuestran un bajo
nivel de competencias ciudadanas, lo mismo que una marcada tendencia
hacia la anarquia lo que supone un reto para el docente en cuanto al
manejo disciplinario. Este aspecto dificulta una mejor comunicacién entre
docente y estudiante para una comprension eficaz de la practica artistica
gue se lleva a cabo, lo que termina por incidir en el aspecto motivacional de

la clase que es percibida por los estudiantes como poco académica. Los
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alumnos hablan todo el tiempo, se desconcentran con facilidad y no sienten
compromiso con las tareas que propone el docente. En algunos momentos
logran conexioén, pero no hay constancia y se cansan rapido. Un aspecto a
destacar es que en el colegio se percibe un deficiente manejo disciplinario
ya que un numero importante de estudiantes llega tarde al salon durante

casi todas las sesiones de trabajo.

No se perciben diferencias de fondo en cuanto a que algun enfoque
metodologico en especifico resulte mas motivante que el otro. La Ultima
encuesta muestra que hay diversidad de opiniones frente a actividades
como cantar, tocar instrumentos o juegos corporizados de corte Dalcroze.
Tal parece que las actividades en si mismas, no son las que contribuyen a
generar una mayor motivacion. Los alumnos reciben los diferentes
enfoques metodologicos de manera indiferente, incluidas las practicas
musicales de su entorno, las cuales asumen como tareas pedagdgicas de
clase que no guardan relaciones entre si porque no hablan de su entorno
social. En este sentido las actividades no parecen tener ninguna relevancia
mas alla de la clase misma. Tanto en la encuesta final como la inicial, se
percibe que los alumnos vienen al colegio mas por la necesidad de
relacionarse y de estar con sus pares que por el deseo de ser competentes
en una tarea especifica como lo muestra la TAD. Tal vez esto supone una
mejora no solo en la clase de musica en si, sino del modelo pedagdgico
gue sigue la institucion, por cuanto no hay relevancia del aprendizaje que

se adquiere ya que no recoge las expectativas del estudiante.

La diferencia notoria que se aprecia en la dltima encuesta en el aspecto
motivacional, lo mismo que en varios sesiones de prueba que se realizaron
en la segunda mitad del afio, tienen que ver con la presentacion que se
hizo con los alumnos. Este aspecto circunstancial ajeno al salon de clase,
se convierte en el componente motivacional de contexto que al parecer
logra generar mayor motivacion. Podriamos hablar en este caso de un nivel

de motivacion extrinseca introyectada, que supone una mejora en la
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autoestima, por cuanto varios alumnos expresan que les gusto, fue curiosa
la experiencia, fue divertida, se sienten unidos y fueron aplaudidos por
comparferos de otros colegios. Se muestra que hay un aprendizaje
significativo por cuanto hay recordacion y mayoritariamente quisieran volver
a repetir la experiencia, ademas de haberse sentido claramente mas
impulsados a seguir las acciones del docente en la clase. Esto hace
suponer que la motivacién, estd ligada mas a los hechos sociales que
rodean las circunstancias de la escuela, que ocurren por fuera del salon, y
gue eventualmente dialogan con la comunidad ademas de contribuir a
elevar la autoestima de los alumnos. En este sentido la clase de musica

deberia corresponder mas a un proyecto artistico en concreto, que articule
la practica musical de aula con el entorno social y cultural del alumno. Este
aspecto contribuiria a generar un mayor nivel de motivaciéon lo mismo que
mejores resultados académicos. Tal circunstancia fue prevista por parte de
quienes elaboraron los lineamientos curriculares del Ministerio de
Educacioén en el capitulo 2.2.3 referido a "Disefio de area como proyecto de
formacion artistica" y esta implicito en el documento 16 que habla sobre las
competencias sobre la educacion artistica. Lamentablemente este propdsito

no ha sido todavia una realidad en la escuela publica.

Los niflos no ven una finalidad en la clase de musica porque no perciben
gue se articule su quehacer de aula con una circunstancia de su entorno
cultural. Tampoco hay diferencias en cuanto a que algun tipo de contenido
musical en especifico, logre movilizar de mejor modo sus acciones en la
clase, a pesar de que por momentos las musicas modernas resultan un
poco mas atractivas, asi como las actividades donde se hacen practicas
con instrumentos. En los lineamientos curriculares del Ministerio de
Educacién se tuvo en cuenta este aspecto en todo el numeral 2, pero las
instituciones educativas no han logrado proponer proyectos pedagogicos
gue logren adoptar a la educacién musical y en general a las artes, como
estandartes de formacion de competencias basicas. Este aspecto podria

ser materia de analisis en futuras investigaciones, en donde se determine
117



10.

gué factores han incidido para que en los curriculos escolares de las
instituciones publicas este aspecto no haya sido posible todavia como fue

visualizado en su momento.

En el salén de clase se percibe un alto grado de matoneo por parte de los
alumnos hacia el profesor, caracterizado por el saboteo a algunas clases,
llegadas tarde, interrupciones de todo tipo, desconcentracion, desanimo
hacia las tareas escolares, ruidos que en ocasiones terminan por llevar al
docente hacia un estado de tension, ansiedad y nerviosismo que ocasionan
desmejoramiento de su desempeifio, llegando incluso en algunos casos a
olvidos pasajeros sobre los planes de clase y en general a momentos de
mucha presion. Este aspecto relativo al contexto sociocultural del colegio,
termina desestimulando la labor pedagogica que se lleva acabo incidiendo
de manera indirecta en el grado de motivacion de la clase y de los alumnos.
El contexto guarda relacion con la motivacién como lo expresa Diaz Barriga
en sus estrategias pedagodgicas de clase. La actitud del docente frente al
grupo determina el grado de motivaciéon en relacion a la confianza que logra

transmitir a los alumnos.

Las estrategias de aprendizaje que utiliza el estudiante, estan
estrechamente ligadas a las acciones del docente por cuanto no se aprecia
algin modo en particular por parte del alumno para apropiar el
conocimiento que se brinda, el alumno solo imita las acciones de clase. El
profesor utiliza diferentes tipos de estrategias para la clase como cantar con
gestos corporales, para que los alumnos imiten, ejercicios de diversa indole
en donde el cuerpo es el protagonista de la actividad, involucra al grupo en
actividades con apoyo de instrumentos musicales, divide al grupo para
realizar ejercicios, combina movimiento e instrumentos, pone como
ejemplo a uno o varios alumnos para que los demas lo imiten, se trabaja
por parejas, corrige continuamente diferentes aspectos musicales asi
como la disciplina, asume el rol de orientador, intenta que los alumnos se
apropien del espacio fisico disponible para la clase y en general alienta de
manera positiva para que los nifios realicen las tareas. Sin embargo sus
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acciones solo se centran en la clase, dejando de lado aquellas estrategias
gue podrian generar motivacion y que tienen que ver con lo que el
estudiante realiza en materia musical por fuera del salon durante la
semana. Este tipo de circunstancias no han sido exploradas todavia y
podrian analizarse desde futuras investigaciones.

Por tanto, pareciera que mas que las estrategias de clase, los enfoques
metodolégicos que se adopten, las posibles estrategias utilizadas por los alumnos
para aprender, las estrategias pedagogicas que utiliza el docente o los problemas
de tipo disciplinario que se puedan presentar, lo realmente significativo como
componente motivacional para la clase, tiene que ver mas con las circunstancias
sociales ligadas al entorno cultural del alumno que con la clase misma. Las
instituciones educativas no han logrado todavia dar un salto significativo en la
autonomia de sus PEI, que permitan replantear los modelos pedagdgicos que
actualmente se adoptan, ya que estos no responden de manera adecuada a los
reclamos que de manera indirecta hacen las comunidades. Se hace mas que
necesario hacer un replanteamiento en este sentido, no solo en lo que tiene que

ver con la clase de artes sino de todo el curriculo en su conjunto.
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Xll. PROPUESTA PARA LA INSTITUCION

Una propuesta didactica en materia musical tal y como se aprecié en el trabajo,
implica un replanteamiento en el modelo pedagdgico lo mismo que una adopcién
en materia curricular mucho mas arriesgada y novedosa, por lo que no se alcanzé
a sistematizar como tal, dadas las circunstancias de tiempo. Un proyecto de esta

naturaleza implicaria un nuevo trabajo, por los alcances que esto puede tener.

Sin embargo, se sugieren algunas recomendaciones a la Institucion, tomando en
cuenta los resultados de esta investigacion, asi como las caracteristicas del

contexto que se analizaron:

1. Se sugiere que dentro de los modelos aprendizaje que orienta el colegio, se
proponga la creacion de proyectos curriculares alternativos diferentes a los que
se trabajan actualmente que hagan énfasis especificos en las artes. Esto
posibilitaria transacciones didacticas y pedagdgicas diferentes con el medio, lo
mismo que una mirada diferente en cuanto a la visidbn que se tiene de la

educacion artistica dentro del curriculo tradicional.

2. Seria conveniente abrir espacios en donde los nifios elijan de manera libre sus
posibilidades de desarrollo, teniendo en cuenta sus motivaciones personales,
lo mismo que sus cualidades en determinadas areas especificas. Esto
construiria a una construccién del curriculo a la altura y necesidades de la
poblacién y no solo en funcion de la demanda laboral de las grandes empresas
tanto publicas como privadas. El objetivo de educar no puede seguir una ruta

estratégica trazada desde una economia del mercado.

3. A modo de prueba se podria implementar una estrategia pedagodgica,
consistente en que los nifios optaran por tomar una electiva durante la
semana, en un espacio de 1 o dos horas de clase, en donde se pudiera
dedicar tiempo a un area de su interés. Esta circunstancia podria plantearse
como un proyecto pedagogico en musica que buscara un resultado mediatico

tratando, de incorporar este producto a la comunidad y el medio artistico de
120



chia. Sus resultados serian evaluados al final del afio con el propdsito de
ajustar la propuesta y ver si es viable ampliado o recortado el tiempo,
mejorando en todo sentido propuesta en su conjunto. Esto permitiria abrir un

campo no explorado en el colegio y medir sus resultados con la comunidad.

Se hace necesario crear festivales y encuentros culturales de otro tipo, que
logren movilizar las expectativas de los estudiantes en relacion a las
actividades artisticas. A pesar de que en el medio de chia se da esta
circunstancia, la participacion de los estudiantes es precaria por cuanto hay un
énfasis muy marcado en relacion a la educacién para el trabajo, lo que hace
gue la mayoria de los nifios no dispongan de tiempo para este tipo de
actividades.
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ANEXOS
ETNOGRAFIAS
12, Clase

Se presentaron varias dificultades que no supe resolver. Por ser una obra nueva
olvide algunos segmentos melddicos y los confundi con otros torbellinos, ante esta
dificultad me toco improvisar una melodia que tenia en la cabeza, la primera que
se me ocurrio, la primera fue Barquero. No traje lista la fotocopia y esto termino
poniéndome mas nervioso, sin embargo envié a una nifia a sacar las fotocopias y
a cortarlas lo que retraso en parte la actividad sin embargo antes de que trajeran
la primera encuesta empecé por cantar la cancién mientras traigan la fotocopia al
principio habia mucho ruido y percibi que los alumnos estaban muy
desconcentrados. Unos nifios manifestaron que querian ir a resolver un asunto de
papeles pero yo no lo permiti lo que causo malestar entre varios de ellos. El grupo
en general se muestra muy distraido y con poco entusiasmo por la actividad
musical, el grupo es un tanto disperso y no estaban completos y aun no se los
nombres. Empecé cantando la cancién pero en varias ocasiones me toco parar y
llamar la atencion porque los nifios se mostraban muy dispersos. Me confundi
mucho porque no tenia preparados los gestos que debia seguir, sin embargo los
improvise. Durante el trabajo de calentamiento con el ritmo de cumbia costo
muchisimo porque no se querian parar. Se ven muy desmotivados, casi no logro
gue sigan el ritmo porque de manera constante estaba llamando la atencion.

Cante la cancion y luego pedi que la repitieran por frases en la tonalidad normal
que ellos la canta para que pudieran aprendérsela, luego logre que se aprendieran
la letra pero yo senti que estaban muy aburridos, se dieron ademas muchos

intervalos que contribuyeron a no hacer un mejor trabajo de clase.
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22, Clase

El grupo hoy fue mas receptivo en la primera etapa de la clase, se mostré un tanto
mas activo y dispuesto a participar. Al comienzo un gran nimero de estudiantes
llegaron un poco tarde pero yo busqué integrarlos al trabajo sin caer en la
monotonia del discurso y sin ser canson, sin embargo cuando iban entrando tarde
yo llamé la atencion de lo que estaba ocurriendo y continuaba la actividad de

Dalcroze. a mi modo de ver funciond y logré que un gran numero de estudiantes
estuviera atento a la actividad. Cuando entramos a la segunda etapa del ejercicio
me di cuenta que estaba funcionando bien porque llamo la atencién y se logré una
buena concentracion por parte de los alumnos. Posteriormente se colocaron en
media luna y se siguié con el ejercicio tratando de llevarlos a disociar entre palmas
y pies en ritmo binario. El trabajo no duré mucho porque noté que el nivel de
atencién no lo permitia asi que busqué el segundo momento de la clase que
consistia en el trabajo Kodaly. La respiracién del tren resultod interesante porque
me parece que hay una imagen sonora y una metafora por imitar, lo que genera
un mejor resultado. Después volvi a caer en mis métodos tradicionales de ensefar
coro. Lamentablemente se me olvidé la historia de los sonidos y empecé a partir
del calentamiento del tren que en términos generales me resultd bien. Luego
empecé con las sirenas y con los signos Curwen que al parecer mejoraron un
poco en relacion a la seccion pasada. En algunos momentos siento que algunos
nifios responden en términos generales bien y otros lo asumen a modo de saboteo
al profesor. Los hago sentar y canto con la guitarra las coplas de torbellino que a
algunos les parecen graciosas y otros dificilmente escuchan, en ese momento yo
me molesto con algunos porque no saben escuchar y porque su nivel de atencion
es muy bajo. Lo canto ahora con gestos y algunos ya se saben algunos
fragmentos del texto y melodia por lo que puedo percibir. Finalmente empezamos
a cantar la cancion repitiendo las frases, pero empiezo a notar dificultades porque
a estas alturas el grupo es bastante disperso. Llamo varias veces la atencion y
algunos contestan de manera grosera; termino haciendo rapidamente la obra
porque me doy cuenta esta bastante desconcentrado. Finalmente cantamos con

laleo bastante regular y con audicién interior y noto que por pequefios momentos
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el grupo afina bien y sigue el ritmo con precision, pero solo por momentos. Luego
recordamos la cancién del barquero y veo que son pocos los nifios que la cantan.
Como hecho significativo veo que la nifia costefia, la que en la Ultima ocasion
estuvo muy desatenta y desmotivada hoy trae flauta y muestra una mejor cara.
Ana gue es la problematica de las nifias dentro del curso no viene hoy a la clase.
En general los nifios responden excepto el nifio Juan Carlos de la fundacion y
Cabrera que siempre ha sido un alumno indisciplinado. Luego pasamos a la parte
de la flauta y como hecho representativo veo que hoy un nimero mayor de
estudiantes cumplié con traer la flauta, a diferencia de la clase anterior. En ese
momento veo que la cAmara al parecer agota la energia y por esa razén me siento
un poco desmotivado, empiezo con la parte de flauta y veo que en general hay un
bajo nivel de receptividad, la mayoria esta desconcentrada y realizan la actividad
sin pensar en lo que estan haciendo, sin embargo continto, divido el grupo en dos
y hago que los que no trajeron flauta hagan un esquema ritmico. En este momento
la clase es un caos porque silban, pitan y todo el desorden posible asi que decido
que el grupo de las flautas vaya fuera del salon y yo me quedo con el grupo de
nifos que no trajo flauta. Cuando los envio fuera del salon se ponen a jugar futbol,
en ese momento yo me encolerizo y trato de volver al curso al trabajo, tengo
dificultades para que hagan un circulo finalmente lo logro. Una vez he cogido a
uno por uno y lo llevo a que lo haga. El grupo del salon se queda molestando y
llamando la atencién, luego de varios minutos logro llevarlos a la calma y por lo
menos logro que lo intenten a regafadientes. Solo unos pocos nifios consiguen los
3 logros: la lunita, el burrito y ya lloviendo esta. Finalmente en la parte exterior del
salon en circulo logro que todos los alumnos lo hagan a pesar de que a las claras
no quieren y se molestan porque el profesor esta todo el tiempo encima de ellos.
No puedo hacer la audicién de Pedro y el lobo porque la grabadora no lee MP3,
finalmente volvemos al salén hago una reflexion que es escuchada y coloco
trabajo para la proxima clase ademas de que les hago saber que voy a calificar los
logros en flauta, en ese momento se ven poco interesados. Cambian de actitud
cuando empiezo el trabajo de calificar la clase y saco el computador. En ese

momento hay una alerta y como siempre algunos se sienten molestos por las
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bajas notas que coloca el profesor por su actitud y compromiso con la clase, en

general pienso que fue buena la rutina y que en algo se avanzo.

32, Clase

La clase comenzo con pocos alumnos y no sabia la razon. Consegui una grabadora
y dispuse los elementos necesarios. Los alumnos se mostraron un poco mas
cordiales que en otros dias y yo también. La clase empez6 con el ejercicio de Orff del
esquema ritmico sobre el cuerpo. Yo senti que los alumnos en general fueron
receptivos aunque al principio habia temor. Frente al ejercicio de Dalcroze los
alumnos fueron receptivos, pero siento que falté mucho de mi parte en cuanto a
explorar un poco mas los espacios propuestos por la musica porque los alumnos si
se sintieron motivados hacia la actividad. Lo hice al comienzo con movimientos
largos tratando de recorrer toda la frase melddica y los alumnos respondieron falto
haber escuchado mucho mas la pista para que se hubiese dado un resultado mucho
mas interesante, sin embargo intenté que vivenciaran el pulso con el recorrido de un
compas primero con balanceos de brazos a la derecha y a la izquierda y
posteriormente adelante y atras con balanceo de brazos y tronco. Luego los hice
sentar para que no se aburrieran de pie. Comencé un poco apresurado a presentar
el esquema ritmico y los alumnos fueron receptivos muy a pesar de que les costé un
poco de trabajo la actividad. Sin embargo fueron involucrdndose y terminaron
realizando el ejercicio aunque todavia hay muchas dificultades ritmicas, cuando se
hizo con mdasica les resulté mas interesante de lo que yo mismo imaginaba, al
principio lo hice frente a ellos con el objetivo de que lo visualizaran y creo que
resultd, como comienzo me parece que puede dar buenos resultados y se podia dar
hacia futuro que se convirtiera en un montaje para presentar. Se hizo con los
alumnos de manera completa y la alumna Ana de gafas, que se ha mostrado distante
todo el tiempo. Intenta timidamente participar porque he buscado ser amable y darle
confianza, sin embargo todavia no participa. Se le llama la atencion todo el tiempo.
El calentamiento vocal se hizo rapido. Siento que estoy ganando terreno con ella. Un
alumno me pidié permiso para ir al bafio pero yo no lo dejé y fue bastante grosero.

Rivera asi es que se llama ante la negativa de un momento a otro se salid del salén
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sin explicacion alguna. Yo hice el reproche al grupo pero no fui detras a buscarlo.
Luego de manera rdpida comencé el trabajo Kodaly, me parece que el grupo
empieza a mostrar una buena sonoridad en las clases y participa un poco mas.
Los ejercicios de respiracion resultaron y se hicieron de manera rapida, el calento
vocal se hizo rapido y pienso que voy ganando en este aspecto. La cancion se
hizo de manera rapida y creo que la mayoria la aprendié, cuando repasamos las
canciones vistas la mayoria se las saben y hay buenos momentos en cuanto al
sonido, la flauta la gran mayoria la trajo lo que muestra que el grupo lentamente
esta respondiendo. Hicimos el dltimo tema y les dije que iba a publicar en una
pagina de Facebook videos y como se toca la flauta se hizo rapido y veo que
estdn cogiendo algunos elementos, otras niflas no estan haciendo nada.
Terminamos la clase porque habia que llevar a los nifios al teatro para ver un

video de sexualidad, no se sabe quién lo organizo.

4a. Clase

El grupo hoy vino completo y fueron muy notorias las diferencias en cuanto a lo
disciplinario, el alumno Kevin Velasquez tiene bastante influencia sobre el resto
del grupo y termina llevandolos para donde él quiere. Se comenzo la clase con
muchas distracciones empezamos los movimientos pero habia que hacer muchos
esfuerzos para que comprendieran lo que se les estaba proponiendo, los
movimientos de caminar de manera circular generaron todo tipo de
complicaciones porque hay muchas diferencias en cuanto al manejo espacial, el
grupo termina cerrando el circulo y este aspecto dificulta mucho la actividad,
ademas de lo anterior la concentracion es deficiente y todo el grupo termina
hablando y empujandose mientras se realiza la. Sin embargo por momentos llama
la atencion pero dudo mucho que se haya logrado concentrara los alumnos con lo
gue se estaba intentando proponer a pesar de todo tipo de dificultad se llevo a
cabo la actividad en su totalidad con resultados muy precarios se continué con la
actividad Orff, es muy dificil porque sigue habiendo poca concentracion, se hizo el

esfuerzo por hablar mas pausado y por no gritar, en los anteriores videos se noto
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bastante esta diferencia. Al comienzo no se entendia lo de la célula ritmica y tuve
que esperar varias veces hasta que se hiciera silencio y finalmente se logré a
pesar de que varios alumnos no la entendieron, continué y fui cantando pulsos
para que cada cual improvisara, al comienzo no se entendidé o habia indiferencia
frente al tema o sencillamente hay mucho temor de ponerse en evidencia frente a
los demas compafieros luego fueron improvisando y algunos fueron de manera
creativa y dentro del pulso, no terminé con todos porque senti que la actividad
estaba demasiado larga y agobiante. Luego les pedi que observaran como
montaba un acompafiamiento para la obra de los Beatles en duo, lo hice con una
nifa que sabia, que era ritmica e interesada, les dije que colocaran un

acompafamiento con palmas a lo que estaba sonando.

5a. Clase

Se organizo el salén de forma circular buscando que los alumnos sintieran algin
tipo de cambio en cuanto a la organizacion del espacio. La clase empezé bieny a
pesar de que me sentia con mucho nerviosismo por mi salud en términos
generales creo que hoy gané terreno al procurar hacer toda la clase en un tono de
voz bajo buscando darle tranquilidad a la clase y que los alumnos sintieran un
liderazgo diferente por parte del profesor. En la parte de la flauta creo que realicé
la actividad medianamente como estaba en el plan haciéndola pausada, primero
con solo los dedos y posteriormente con emision siguiendo el ejemplo del
profesor. A pesar de que se notan todavia muchas dificultades en este sentido
siento que hay avance y que el grupo lentamente se esta inclinando por donde yo
quiero que vaya. Cuando toqué estrellita ellos la identificaron y creo que varios
intentaron hacerla bien, que aprendérselo de manera correcta es solo cuestion de
paciencia buscando que todos los alumnos se comprometan con el instrumento.

Apliqué lo que observé en el video de la Semana Santa sobre estrategias
pedagdgicas relacionado con no confrontar, no herir a nadie pero tampoco dejar
gue la gente haga lo que le viene en gana, procuré guedarme callado cuando se
hacia mucho ruido y busqué llamar la atencién con tan solo una mirada y no tanto

con las palabras. Noto que los nifios sintieron el cambio y que voy ganando
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autoridad con el grupo. En cuanto al trabajo Dalcroze los nifios lo recibieron bien,
al principio como siempre pasa no se entendia y tienden a botar la pelota pero con
un poco de paciencia y persistencia se van logrando las cosas, cuando se les
colocd en grupo las nifias se separaron de los nifios pero curiosamente ellos lo
estaban logrando de mejor manera que el grupo de las nifias. El trabajo se hizo y
se llegb a acompariar una obra de Motzar, luego se repasé la marcha de Strauss y
noté que varios como Mora y Jota ya se saben la mayoria de las partes. El trabajo
fue bien recibido, luego se volvio a hacer la Marcha Turca de Motzar y creo que
salio, se logro tener a la mayoria concentrado en la actividad, cuando llegamos al
calentamiento el juego de historia de sonidos creo que dio resultado porque
genero creatividad en la mayoria de los nifios. Hay un grupo de nifias encabezado
por Ana Maria que no participa. Hoy faltaron algunos alumnos como Rivera, Juan
Carlos y otros y creo que esto ayudé sumado al hecho de que era la primera clase
luego de regresar de Semana Santa. En cuanto al trabajo Kodaly creo que llamé la
atencién al hecho de ser cambiados de puesto, creo que voy ganando en cuanto
al sonido coral del grupo y cada vez mas nifios se animan a cantar. Al final de la
parte cantada cuando presenté “Duérmete mi nifi@” creo que habia cansancio y
noté que con los gestos rapidamente aprendieron la canciéon. Cuando repasé la
cancién El barquero el cansancio era muy notorio y luego de cantar Antén con la
poca afinacion que se logré y que no se sienten bien terminé la clase porque me
parecié que los niflos no daban mas. Luego califiqué y en este momento hice
observaciones a cada uno en el sentido de traer la flauta, de su participacion en

clase y de traer papel origami para la proxima sesion.

62. Clase

La clase a mi modo de ver empezd bien, los alumnos se muestran dispuestos y
hay aceptacion del trabajo musical que se realiza en clase. Se comenzo esta vez
con las actividades Orff relacionadas con el lenguaje. La cancién Oyeme" funciond
bien porque se entendia el concepto de eco y porque se cantd sin tantos
requisitos, luego se repitié con varios sonidos arriba a lo cual a mi modo de ver

respondieron de manera positiva, luego vino la presentacion de la adivinanza que
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se hizo tal cual estaba en el plan, los alumnos la siguieron y lo hicieron mejor de lo
gue yo imaginaba pues hicieron también con palmas de manera coordinada, en
ese momento no se me ocurri6 como podia explotarse este recurso de manera
mas creativa. Sin embargo terminé haciéndolo como estaba en el plan. Luego
pasé al juego del ritmo que curiosamente se logré en dos vueltas una para hacer
vueltas de animales y otra para hacer nombres de personas, yo creo que el grupo
estaba concentrado en la actividad dentro del grado de concentracion que se le
puede pedir a los alumnos de este colegio. Luego vino el trabajo en flauta y como
hecho a destacar una gran mayoria cumplio trayendo la flauta, solo 4 alumnos no
la trajeron y se muestran apaticos al tema un solo alumno me preocupa por su
disciplina y sus comentarios en clase que es el alumno Chamorro porque es
grosero y siempre esta llamando la atencién sin embargo entra y esta trabajando a
pesar de todas sus dificultades. El trabajo en flauta también viene dando buenos
resultados a pesar de que el sonido no es bueno y que algunos alumnos estan
todavia dispersos, la mayoria asume la actividad como un trabajo importante de la
clase, la constancia en este aspecto creo que ha jugado un papel preponderante
gue contribuye a generar motivaciéon. Se empezd con el logro de estrellita que
algunos ya identifica luego se repasaron algunos temas de clases anteriores y se
recordaron la mayoria, incluso con el tema de la lunita que comienza en fa# los
alumnos lo asumieron de buena manera. Luego se hizo como se tenia previsto el
trabajo Dalcroze, sali6 a pesar de que se dieron muchas interrupciones, sin
embargo todavia hay mucha inconsistencia frente a la preparacion y el momento
de caida, unos nifios lo asumen pero la gran mayoria solo se limit6 a pasar el
balon. No hay todavia concentraciébn en relacion con el cambio de direccién
cuando el profesor indica jhop!. Luego en el trabajo Kodaly se presentaron
dificultades porque los nifios se dieron cuenta que el profesor tenia un zapato
sucio y esto se prestd para todo tipo de distracciones lo mismo que para que los
alumnos no pusieran atencion en el aspecto coral sin embargo el calentamiento se
hizo y al final o mejor en algunos momentos senti que habia mejorado sobre todo
el sonido, la mayoria de los textos se mejoraron con facilidad pero todavia

persisten personas gue no hacen nada y que solo quieren molestar. Al final di
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instrucciones para realizar un trabajo libre de dibujo que me dio mucho que pasar
por las diferencias que encuentro y por la apatia que muestra un numero
importante de alumnos. Esto me hace pensar en que la institucion y el mensaje
que se envie debe ser muy contundente como para que genere motivacion de

realizar una tarea especifica.

72. Clase

Se empezo la clase de manera diferente esperando a los alumnos a la entrada del
salon buscando que se queden por fuera la menor cantidad de tiempo, los
alumnos llegaron en su gran mayoria, entre ellos venia Rivera y Ana Maria que
habian faltado a las ultimas sesiones de clase, fue bastante numeroso el grupo de
estudiantes lo cual hizo dificil el tena disciplinario. Se empez6 como se tenia
previsto con la cancién del Eco, en un principio me dio la sensacién de que estaba
saliendo, pero en la medida en que fuimos avanzando percibi que el ambiente era
tenso y que los nifios se mostraban indispuestos para el trabajo musical Osorio,
Atiz, Cabrera, Chamorro y Kevin generaron muchos problemas al grupo cuando
estan todos juntos luego de la cancién del Eco intenté conectar a los alumnos con
el texto de "Pepe chiquito” , ahi empecé a notar problemas en los alumnos antes
mencionados, sin embargo persisti y busqué por todos los medios que la actividad
fluyera de la mejor manera posible, noté que por ejemplo la division ternaria daba
muchos mas problemas que la binaria. A pesar de que hubo mdultiples
interrupciones y que el grupo se mostraba indispuesto, en aras de dar continuidad
al trabajo intenté llevar el texto hasta lograr que un grupo hiciera un ostinato y el
otro hiciera el texto de Pepe chiquito, cuando se hicieron las preguntas-respuestas
la respuesta era basicamente del mismo grupo de nifias porque un porcentaje alto
de alumnos no participaba, luego de llegar hasta un grupo de ostinato y el otro el
texto pasamos al siguiente punto de la clase que era el Y pasa" con pelotas locas,
ahi se dieron todo tipo de problemas, en un primer momento quise que se hicieran
por parejas buscando que los demas comprendieran pero la indisciplina era muy
dificil y yo terminé un poco alterado porque se paraban, se sentaban, se gritaban

todo tipo de cosas, sin embargo intenté darle continuidad a la actividad
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dandole a cada alumno una pelota; este momento fue particularmente dificil
porque terminé gritando y muy exaltado, traté de colocar a los alumnos en media
luna pero aun asi el grupo se resistia y era bien dificil llevarlo a trabajar en cierto
orden, yo busqué a toda costa llevar la actividad lo mas avanzada que se pudiera,
pero solo logré que los alumnos cambiaran de mano la pelota cuando se hacia
rapido no se entendia a pesar de que se explicé que si el pulso iba rpido deberia
haber un espacio mas corto. Considero que alumnos como Zabala y Tatiana lo
lograron bien pero el grupo no permiti6 proseguir con la actividad porque se
generaba mucho ruido, terminaban en peleas entre ellos y yo mismo me sentia
fatigado porque la actividad no estaba dando los resultados que yo esperaba,
incluso en algin momento Kevin y Osorio protagonizaron un intento de pelea en el
salon y senti que era por el desorden. Luego de varios intentos y muy pobres
resultados decidi que ahora pasaria al siguiente punto en el trabajo Kodaly pero
ahi mismo de dio mas resistencia porque algunos a grito reclamaron que se
deberia pasar a un trabajo en artes, sin embargo yo no di cabida en su momento
para que ellos terminaran manipulando la clase y mi reaccién fue de manera
paciente a pesar de que me encontraba muy exaltado, traté de terminar la
actividad tal y como la habia planeado, intenté con el calentamiento pero tampoco
funciond porque la resistencia era muy fuerte, traté de cantar la Totumita con
todas las dificultades y logré que un numero reducido de estudiantes lo hiciera, por
ultimo terminé haciendo un trabajo de origami dejandome un mal sabor la clase y
bastante decepcionado porque no se logré que la clase fuera alegre y motivante,
faltd hacer actividad de flauta y el ambiente estuvo muy dificil durante toda la

clase.

8a. Clase

Llegué un poquito tarde al salén porque me vine en el carro de una profesora, sin
embargo empecé la clase de manera normal, me tomé algunos minutos para
organizar la cAmara y el aula de clase. Noté que habia en el espacio ciertde muo
respeto por la charla que tuvimos con la directora de grupo, se notaba que muchos

alumnos estaban bastante prevenidos. Empecé la clase con trabajo en flauta
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aunque pocos alumnos la trajeron al principio hubo bastante desconcentracién
porque algunos no se saben todavia algunas posiciones sin embargo busqué dar
continuidad no haciendo llamados de atencién al respecto luego de hacer el primer
tema introduje un pequefo ostinato ritmico de muslos y palmas, creo que esto
funciond porque dio cierta fluidez al trabajo y porque se sintié que se estaba en la
busqueda de un resultado colectivo noté que algunos como Kevin y Fredy que
trajeron la flauta en algunos momentos lograban un sonido colectivo pero aun

dista mucho de ser un trabajo que organice la clase y le de solidez a la propuesta.

Una vez terminado el primer logro continué con el segundo y el tercero buscando
en cada uno introducir un ostinato que lo acompafiara en ese momento la mayoria
estaba bastante disperso por lo que me arriesgué a trabajar con instrumentos
buscando una mayor motivacion, creo que lo logré porque el grupo adquirid otro
caracter y comenzé a aprender de mejor manera la propuesta. Se dieron
momentos en que el grupo se conectd y logré que temas como La lunita y Ya
lloviendo esta sonaron mejor que en otras oportunidades, pretendi que todos lo
hicieran pero el desorden que habia no lo permitié por lo que tuve que proponerles
gue continudbamos en la clase siguiente. Luego intenté hacer el trabajo Kodaly,
no hice Dalcroze porque consideré que el curso se me podria salir de las manos al
proponerles que caminara de un lado al otro y en circulo. ElI alumno Rivera fue
cambiando de puesto y se mostré muy rebelde, sin embargo atendié el llamado de
una manera respetuosa asi como Fredy y otra nifia a pesar de que casi no
trabajan en clase, al llegar al trabajo Kodaly hice el calentamiento de respiraciéon
con la obra Ya lloviendo esta, que la mayoria capt6é bastante bien, considero que
el grupo poco a poco va respondiendo de manera positiva, este fue el caso del
trabajo vocal. Al principio alumnos como Osorio y Kevin intentaron hacer el ruido
gue siempre hacen pero por momentos me parecia que el trabajo iba dando
resultados, en cosas todavia pequefias pero que resultan bastante significativas.

Tal fue la sorpresa a la hora de cantar que decidi introducir el tema de Las goticas
como una cancion mas de clase porque por momentos me sond que gana

adeptos. Luego a pesar de que sentia que habia cansancio y que el grupo
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dificilmente lo iba a lograr, intenté que se hiciera un logro cantado y tocado. No se
logré como lo esperaba pero se sembr6 el gusto en la busqueda de lo que se anda

buscando.

9a. Clase

El grupo no estaba completo, sin embargo el trabajo se llevo a cabo tal y como
estaba previsto, se comenzo con el trabajo Dalcroze de caminar al ritmo de un
instrumento. El trabajo fue bueno a pesar de que en un comienzo estaban
hablando demasiado. Por ese motivo me obligaron a que solo se hiciera desde un
solo sitio en circulo porgue en otras ocasiones y con otros cursos este tipo de
estrategias funciona. Cuando se llega al circulo mejora la disciplina notoriamente y
se logré que el grupo siguiera las indicaciones del profesor. Posteriormente se les
entregd la varita con la cinta. Al principio habia expectativa frente a lo que se iba a
realizar pero una vez iniciada la actividad me sorprendié muchisimo el resultado,
los alumnos a mi modo de ver lo entendieron mejor de lo que esperaba y senti que
me falté haberlo experimentado mucho mas en la casa para sacarle mas provecho
a la situacion. Pienso que en grupo con un mejor desempefio disciplinario seria de
mejor recibo. En medio de lo que haciamos se me ocurrié en algin momento que
un alumno pasara al frente y que le diera la iniciativa al grupo, esto dio resultado.

La mauasica fue un acierto porgue los alumnos lograron concentrarse con la
actividad. Luego se hizo lo de los vasos, al principio habia resistencia pero poco a
poco fueron entendiendo la actividad. Destaco el hecho de que lo que motiva a
participar en las diferentes actividades es la novedad. Esto se evidencia en el
trabajo de las cintas como en el de los vasos. Luego de que los reuni por grupos
fui pasando por cada uno de ellos explicando paso a paso la actividad y se logro
gue se incorporaran, como signo de que la actividad result6 motivante, luego fui
filmando a cada grupo y noté que en cierto momento de la clase la mayoria
intentaba que el ejercicio resultara. Otro aspecto que me parece relevante en
relacion con la motivacion es elementos no convencionales como vasos, cintas,
balones, lo que al final resulta atractivo para los alumnos. Al final intenté unificar el

grupo y hacer que lo hicieran al tiempo, no se logro pero habia una clara intencion
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por parte del grupo por tratar de hacer el ejercicio que sugeria el profesor. No se
logré hacer con musica porque a mi modo de ver requiere de muchisimo mas
trabajo. Luego propuse el ejercicio de creacién y fue bien recibido por el grupo
porque casi todos incluidos los alumnos con problemas disciplinarios se mostraron
dispuestos a realizar el ejercicio, fui grabandolos aunque los pardmetros eran muy
simples al principio costé mucho trabajo asimilar en qué consistia la actividad
porque algunos grupos la hacian con la creacién de una coreografia. Luego de
algunos minutos lo lograron dentro de lo que se puede esperar pero siempre
tiende a pasar lo mismo: dificultades con el ensamble y con la puesta en escena
ya que resulta muy dificil el manejo del espacio y con el publico. La actividad se
suspendid porque se llamé a una formacion al patio. Finalmente se califico y se

cumplié como estaba previsto en la programacién de clase.
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