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Descripcion

La investigacion analiza experiencias de lectura para entablar un proceso de formacion en
la lectura de libros album como experiencia y construccion de sentido e impacto
emocional, para ello, se caracterizan cuatro experiencias de lectura que den cuenta sobre
la manera como se construyen procesos significativos de lectura en nifios de 6 afios que
cursan transicion. Los estudiantes escucharan textos y realizaran actividades antes,
durante y después de la lectura. Ademas de esto, participaran en las conversaciones
generadas en torno a la tematica abordada en el libro album y compartiran impresiones
en torno a ésta. Se tendran en cuenta modalidades tales como: la lectura en voz alta,
comentada o lineal, el espacio de desarrollo de la actividad y la forma de abordar esta
experiencia didactica segun el manejo y las caracteristicas propias de cada lectora.
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Contenidos

Formulacidon del problema: ;Cuales son las similitudes y las diferencias de cuatro
experiencias de lectura, realizadas por diferentes lectoras en un mismo espacio y con una
misma poblacién, teniendo como referente la emocion suscitada por las diferentes
modalidades de lectura empleadas y de libros album?

Objetivo general: Caracterizar cuatro experiencias de lectura del género del libro album
en un colegio

bilingle francoparlante a partir del analisis de cuatro situaciones didacticas, disefiadas
desde la nocién de experiencia, para identificar en ellas rasgos distintivos, semejanzas y
diferencias.

Objetivos especificos: Disefiar e implementar siete experiencias de lectura en un curso
de transicion en el colegio Helvetia de Bogota a partir de la lectura de siete libros album'y
analizar cuatro.

Describir las 4 experiencias para identificar e interpretar las diferencias y semejanzas entre
las experiencias, ademas de reconocer lo particular en cada experiencia de lectura y ver
cdmo esto enriquece cada experiencia particular.

Reflexionar sobre el rol del docente como lector, formador y orientador de la lectura en el
aula. Indagar desde nuestra practica pedagdgica las posibilidades de abordar el campo de
lo simbdlico desde el libro album, para acercarse de esta forma a los diferentes matices
qgue constituyen la infinita variedad de la experiencia de un ser humano.

Analizar de qué forma se relaciona el nifio con el libro dloum, a partir de una lectura
interpretativa que se inicia con la lectura de imagenes y llega hasta la formulacién de
hipétesis, llevada a cabo en la experiencia didactica.

Categorias:
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Lectura: “La literatura es la posibilidad de entablar un didlogo permanente y esto se logra
desde la infancia. Petit dice que “La lectura, y mds precisamente la lectura literaria, nos
introducen asimismo en un tiempo propio, a cubierto de la agitacion cotidiana, en el que la
fantasia tiene libre curso y permite imaginar otras posibilidades” (2004, p. 51) y nos permite
reconstruirnos desde otra optica”.

“En Literatura infantil se habla de “la revelacion de un secreto: el amor por la literatura, mds un
contagio que una ensefianza” (Machado, 2003, p.14) y es que ensefiarle a un nifio desde
pequefio la pasion por la literatura es permitirle también el acercamiento a un tipo de emocion
individual”.

“La lectura, como bien lo dice Petit es: “un espacio, en el sentido real y metaférico, en donde
sentirse suficientemente protegido para poder ir y venir libremente, sin peligro y abandonarse
a la fantasia y tener la mente en otra parte” (Petit, 2004, p.71)".

Libro album: "Uno de los géneros mds destacados de la literatura infantil y juvenil
contempordnea es el libro album, género conocido como un hibrido porque combina la
escritura con la imagen. Dos lenguajes que se interrelacionan para resolver un texto ya sea
narrativo o poético (Colomer, 2005)".

“Diaz (2007) dice que, al trabajar con nifios pequefios, la experiencia del libro album es muy
interesante pues invita al lector (que todavia no lee ni escribe) a dejarse guiar por una lectura
espacial y que puede conllevar a muchas discusiones y donde se enfrenta también a una pugna
entre la sucesion y la suspension, entre lo lineal y lo ubicuo”,

Experiencia: “Jorge Larrosa (1998), aborda la relacion entre lenguaje, experiencia y formacion
de la lectura en la literatura, afirmando que la lectura puede ser descrita de muchas maneras”.
Heidegger (1987) afirma:

El ser humano habla. Hablamos despiertos y en suefios. Hablamos continuamente; hablamos
incluso cuando no pronunciamos palabra alguna y cuando sélo escuchamos o leemos;
hablamos también cuando ni escuchamos ni leemos sino que realizamos un trabajo o nos
entregamos al ocio. Siempre hablamos de algtiin modo... (Heidegger,1987, p.11).

“Es necesario entonces, prestarle atencion a la realidad del lector como condicion de la lectura,
pero a la vez, como obstdculo de la misma: “... lo que mds amenaza la lectura: la realidad del
lector, su personalidad, su inmodestia, su manera encarnizada de querer seguir siendo él
mismo frente a lo que lee, de querer ser un hombre que sabe leer en general” (Larrosa, 2003,
pp. 25-26)".

Imagen: Colomer (2005) identifica:

Tres tipos de libro album, en el primero, el texto es comprensible por si mismo y las imdgenes
solo lo ilustran, en el segundo, la historia se encuentra parte en el texto y parte en las imdgenes,
es decir, se complementan, y en el tercero, las imagenes ofrecen informacion extra al texto que
no necesariamente sirven para comprender la historia (Colomer, 2005, p. 19).

La imagen cuenta la historia:




“La imagen describe los personajes, escenarios e incluso acciones secundarias de los personajes.
La imagen permite la presentacion previa y facilita un marco de relaciones de la historia”
(Colomer, 2005, p.41).

Etapas de la investigacion:

Revision de investigaciones sobre experiencias de lectura

Trabajo de grado para la maestria en educacioén, de la linea sistemas didacticos en el
campo del lenguaje, llamado El libro: Experiencias de creacién y lectura con nifios y
jévenes, realizado por Galia Ospina Villaba en 2008.

Otra tesis de investigacion es El taller literario como accion pedagdgica para la animacion
a la lectura y la escritura creativa en nifios de 7 y 8 afios, fue realizado en 2008 en Bogota
por Maria Isabel Cruz Martinez y Juliana Mejia (Cruz, 2008).

Ademas, la investigacion denominada Disefio e implementacion de una secuencia
didactica para fomentar en los nifios el gusto por la lectura a través del libro aloum. Este
trabajo fue realizado por Brianda Natszaya Garcia Galindo y por Leidy Johana Quero
Angarita en junio de 2008.

Diseiio didactico de las experiencias

Consta de cuatro actividades de lectura realizadas por cuatro lectoras diferentes a 13 nifios
de 6 afilos. Denominando estas actividades experiencias de lectura pues, retomando lo
dicho por Leontiev (1984), esta actividad es vista como un concepto orientado a explicary
estudiar las practicas humanas en relacion con el desarrollo. En el caso de esta
investigacion, se ven las practicas humanas en relacion con las experiencias didacticas de
lectura y los efectos emocionales que estas generan.

Metodologia

La investigacidon se desarrollé desde un enfoque cualitativo, realizacién de recoleccion de
datos iniciales mediante la observacién no participativa, en donde se seleccionaron y
registraron sistematicamente las experiencias de lectura vividas, luego, se obtuvieron
datos de las entrevistas no estructuradas que dentro de la experiencia didactica de lectura,
se prepararon algunas preguntas para registrar las vivencias de los nifios respecto a la
construccion de sentido y a la experiencia formativa de la lectura, estas respuestas, fueron
registradas por escrito y grabadas. Después, se describid el ambiente de lectura mediante
anotaciones en un diario de campo, que mas adelante se registraron en la bitacora de este
proyecto de investigacion.

El proceso investigativo esta fundamentado en la experiencia y en la intuicion para llegar
después a la teoria. Es decir que no hubo planteamientos direccionados en su inicio, pues
los aportes tedricos llegarian después, esto les permitié a las autoras se enmarcaran
dentro de los planteamientos metodologicos de la Teoria Fundamentada (TF); entendida
como las diferentes formas de comprender la realidad y la construccién de un
conocimiento que subyacen de una gama de metodologias o formas de estudiar la
realidad (Corbin, 2002).




Proceso de analisis y procesamiento de la informacion:

Formulacién de etapas para recolectar y procesar la informacion de las categorias
emergentes.

Recoleccion de datos de las experiencias didacticas de lectura.

Evolucion de las categorias que emergen del analisis:

Primera propuesta de categorias intuitivas de investigacion.

Primera propuesta de categorias emergentes de investigacion.

Categorias emergentes de investigacion:

1. Tipos de enunciados usados por la profesora y por los alumnos (ejemplificacion,
aclaracién, anticipacién de lectura, terminacion, valoracion, aprobacion, autoridad y
emocionales).

2. Tipos de experiencia (del pasado o presente, relacionados con familia y entorno, la
experiencia es aprobada como un elemento de conocimiento, la profesora intercala su
conocimiento con el de los nifios y prioriza el didlogo de experiencias y vivencias familiares
y del entorno de los nifios).

3. Las preguntas de la profesora promueven la ampliacion de las respuestas de los nifios,
algunas de ellas remiten al conocimiento, otras a la experiencia (hipotesis), otras a la
ilustracion del libro, otras a lo escrito.

4. Repeticion de una frase o de palabras para dar operatividad a la enseflanza (para
acentuar una idea, para profundizar mas en determinados temas, para rememorar lo
leido).

5. Hipotesis dadas por profesora y por alumnos respecto a la lectura y a sus experiencias,
para evaluar lo dicho por el alumno, para que sea el alumno quien se ponga en la situacion
del personaje o de la narracion, para analizar comportamiento del personaje.
Instrumentos:

Instrumento 1: Descripcion de la secuencia didactica, o experiencia de lectura, planeada -
diseflada. Instrumento 2: Descripcion de la secuencia didactica, o experiencia de lectura,
implementada.

Construccién tedrica de las categorias emergentes a priori de la teoria.

Construccion tedrica de las categorias emergentes basada en la teoria.

Tipo de poblacién: 13 nifios de primero de primaria con edades entre los 6 y 7 afios del
Colegio Helvetia en Bogota.

Conclusiones

Las autoras concluyen que se potenciaron los niveles de comprension de lectura en los
niflos, pues las experiencias didacticas de lectura que se desarrollaron fueron espacios
que permitieron que los nifios se expresaran libremente sobre ellos, sus pensamientos,
su familia, su entorno y sus vivencias, creando asi otras practicas de lectura que
promovieron el gusto por la lectura de libros album y el desarrollo del sentido estético de
los mismos. En definitiva, las caracteristicas literarias especificas de los albumes son las




gue se derivan de su relacién con la imagen. La combinacion de los dos codigos abre un
nuevo campo de recurso para que lectores principiantes prueben nuevas modalidades de
lectura que mejoren su capacidad de lectura autonoma.

Ilgualmente, las autoras determinan que el factor mas relevante de esta investigacion, y
qgue le imprimi6 riqueza al proyecto fue el caracter diferente de las cuatro lectoras y la
mirada personal y laboral desde las que cada una hizo su lectura. Fue desde aqui que se
pudieron analizar las situaciones y diferencias entre las lecturas de los cuatro libros album
escogidos, demostrando esto ademas la imposibilidad de pensar una manera estandar de
leer y la infinidad de posibilidades que se tiene de abordar un libro album y de trabajarlo
con nifos.

Elaborado por Angel Yovanni Montero Molano
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Descripcion

El trabajo de investigacion fue realizado en el corregimiento Pompeya del municipio de
Villavicencio (Meta), teniendo como foco de estudio la comunidad educativa d la Institucién
Alfonso Lépez Pumarejo. Es una investigacién cualitativa y busco conocer las percepciones
de la comunidad sobre el lugar en donde habitan para plantear lineamientos pedagogicos
desde la incorporacién de la educacion ambiental como elemento pedagégico de
formacién. Algunos métodos de investigacion fueron fenomenolégico clasico vy
etnografico, estableciendo tres fases: Diagnostico, reflexion y proposicion.

El objetivo general de la investigacion fue: proponer la educacion ambiental como
elemento pedagdgico de formacion para fortalecer procesos de identidad territorial rural
en la comunidad Educativa Alfonso Lépez Pumarejo (estudio d caso, Villavicencio).

La pregunta problema es ;como educar y afianzar procesos de identidad, en un territorio
rural con dinamicas econdmicas de extraccién petrolera?

Y los objetivos especificos fueron los siguientes: identificar las percepciones de
territorialidad en la comunidad educativa Alfonso Lopez Pumarejo, para conocer los
diferentes imaginarios del contexto. Analizar las particularidades y los actores rurales que
presenta el territorio, para converger dicha informacion en las practicas pedagogicas
locales. Y disefiar una propuesta pedagogica institucional desde la perspectiva de la
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gestiobn ambiental sistémica, propiciando el fortalecimiento de la formacién integral en la
comunidad estudiantil.

Dentro de los aportes que puedo resaltar de esta investigacion es la elaboracién de la
propuesta pedagdgica institucional desde el enfoque ambiental para el fortalecimiento
integral de la comunidad estudiantil, respondiendo a elementos de la pedagogia rural y
una educacién ambiental con estrategias que incentivan no solo al mejoramiento
institucional sino también al local. Teniendo en cuenta, que , el servicio educativo de la
zona, es prestado por la Institucion Educativa Alfonso Lépez Pumarejo, lugar donde
confluyen estudiantes provenientes de todas las veredas del corregimiento, donde el gran
reto, como unico centro educativo del sector, es desde el quehacer pedagdgico brindar la
atencion y el abordaje de los conflictos socioambientales anteriormente planteados, para
asi poder presentar a la comunidad alternativas que contribuyan al mejoramiento de sus
condiciones de vida. Aunque en la actualidad no se cuenta con un Proyecto Educativo
Institucional actualizado, ni un modelo pedagogico Institucional concertado y lineamientos
ambientales definidos de manera interdisciplinar, es necesario iniciar un trabajo
mancomunado entre todos los actores correspondientes para reiniciar la busqueda de los
valores ambientales que paulatinamente se han invisibilizado en la sociedad.
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Contenidos

Objetivo general

Proponer la educacién ambiental como ejemplo pedagdgico de formacion para fortalecer
procesos de identidad territorial rural en la comunidad Educativa Alfonso Lépez Pumarejo
(estudio de caso, Villavicencio)

Objetivos especificos

Identificar las percepciones de territorialidad en la comunidad educativa Alfonso Lopez
Pumarejo, para conocer los diferentes imaginarios del contexto.

Analizar las particularidades y los actores rurales que presenta el territorio, para converger
dicha informacion en las practicas pedagdgicas locales.

Diseflar una propuesta pedagdgica institucional desde la perspectiva de la gestion
ambiental sistémica, propiciando el fortalecimiento de la formacién integral en la
comunidad estudiantil

CATEGORIAS

Gestion ambiental: Opazo (2002): se define como el conjunto de actuaciones necesarias
para llevar a cabo la politica ambiental, o dicho de otra manera, para conservar el
patrimonio natural y lograr el mantenimiento del capital ambiental, suficiente para que la
calidad de vida de las personas y patrimonio natural sean las mas elevadas posibles, por
todo ello dentro del complejo sistema de relaciones econdmicas y sociales que
condicionan ese objeto. La gestion ambiental comprende las practicas, los
procedimientos, los procesos, y los recursos para determinar y llevar a cabo la politica
ambiental de la organizacion cualquiera sea su naturaleza o caracter. De esta manera la
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gestidbn ambiental se traduce en un conjunto de actividades, medios y técnicas tendientes
a conservar los elementos de los ecosistemas y las relaciones ecoldgicas entre ellos,
particularmente cuando las acciones del hombre producen alteraciones o
transformaciones de los ecosistemas. (P. 149)

Educacion ambiental: La definicion de la Politica Nacional de Educacién Ambiental [PNEA]
SINA (2002), donde se considera como: El proceso que le permite al individuo comprender
las relaciones de interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo y
critico de su realidad biofisica, social, politica, econdmica y cultural para que, a partir de la
apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar en €l y en su comunidad actitudes
de valoracién y respeto por el ambiente. Estas actitudes, por supuesto, deben estar
enmarcadas en criterios para el mejoramiento de la calidad de la vida y en una concepcion
de desarrollo sostenible, entendido éste como la relacién adecuada entre medio ambiente
y desarrollo, que satisfaga las necesidades de las generaciones presentes, asegurando el
bienestar de las generaciones futuras. (P. 18 Y 19). Igualmente, es importante entender la
l6gica planteada por Pedraza y Medina (2000), donde se resalta que: La educacion
ambiental en la escuela no es la conservacién o la gestion de los recursos naturales, no es
un curso mas del curriculum escolar, debe ser considerada como un nuevo enfoque de las
relaciones entre el hombre y su entorno. Es una ensefianza basada en la experiencia, en
la cual se utilizan los recursos humanos, naturales y fisicos del entorno, como un lugar
donde se identifican relaciones, comportamientos y medios de supervivenciay donde todo
se encuentra interrelacionado” (P. 29).

Valores ambientales: De acuerdo con la definicion dada por Pardo (1995), Al hablar de
valores ambientales debemos comenzar refiriéndonos a aquellos que de alguna manera
sirven de asiento a la propia educacion ambiental y, por extension, a otros temas
transversales, en un sentido integrador. Se trata de valores como la solidaridad, la
cooperacion, el respeto a la diversidad, la autonomia, la participacién, la responsabilidad,
la tolerancia y tantos otros que configuran el tronco de una educacion integral, moral y
civica. Una educacion ambiental que comience por promover y reforzar los valores basicos
esenciales de la educacién integral sobre la que se asienta, tendria muchas probabilidades
de alcanzar sus objetivos en el campo ambiental, por cuanto que contaria con la ventaja
de unos cimientos sélidos. (P. 105)

Rural: Segun Echeverri Y Rivero (2002), establecen lo rural como Areas de asentamientos
humanos dispersos o de baja concentracién poblacional. Distintas fuentes difieren, pero
se ha generalizado la consideracién de lo rural como los espacios con poblacion dispersa
o localizada en concentraciones no mayores a 2.500 habitantes. Las acepciones de orden
productivo definen lo rural a partir de la base econdmica, estableciendo lo rural como los
espacios que dependen de actividades primarias y sus encadenamientos subsectoriales
directos. (P. 23)




Ruralidad: segun Echeverri y Rivero, (2002) como Ese habitat construido durante
generaciones por la actividad agropecuaria, es el territorio donde este sector ha tejido una
sociedad. Este concepto incorpora una visién multidisciplinaria que reivindica los aspectos
antropolégicos, sociopoliticos, ecolégicos, histéricos y etnograficos, ademas de la
tradicional vision econdmica de lo agropecuario y de lo rural y es abiertamente alternativo
a la vision sectorial que predomina en las estrategias de politica rural de nuestros paises.
(P.26). La ruralidad es una condicion y caracteristica asociada a territorios, que tienen en
esencia una construccién de orden histérico y social, como procesos prolongados de
conformacién de sociedades y organizaciones territoriales. En estos territorios se arraiga
la historia, la tradicién y la cultura de la mayor parte de los pobladores y es en esa historia
y en ese proceso donde se encuentran los elementos constitutivos de la concepcion de
una ruralidad asociada al territorio. (P.30).

Metodologia

El tipo de investigacidon es socio-critica, los métodos: Fenomenolégico clasico y etnografico,
con una poblacién rural en el corregimiento 4 de Villavicencio, los actores fueron la
comunidad educativa, la comunidad en general y las instituciones. Se destacan tres fases
metodoldgicas:

1. Diagndstico: adquiriendo informacion primaria a través de talleres de identificacion y
analisis de problemas ambientales y sociales. La informacion secundaria en los planes
nacionales, regionales, departamentales y locales.

2. Reflexion: aqui se hizo la sistematizacion de la informacién.

3. Propuesta: se hizo el planteamiento de la propuesta pedagdgica institucional, un plan
de accion y parte del método sistematico de programacién de actividades de educacion
ambiental (Paredes, 2001).

Conclusiones

El principal problema ambiental que afronta la zona afectada es la falta de conciencia
ambiental, provocada en parte por los procesos de colonizacion acelerada, asociada a la
falta de apropiacion del territorio, ocasionando deterioro de los recursos naturales
renovables y problemas de saneamiento basico y salud.

La propuesta pedagogica institucional presentada en el Plan de Accion involucra
elementos desde la gestion ambiental sistémica y suimplementacién apunta a desarrollar
conciencia ambiental entre los miembros de la Institucion Educativa Alfonso Lopez
Pumarejo y su area de influencia.

Elaborado por Alexandra Tuiran Vargas
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Descripcién

La presente investigacion indaga acerca de lo que puede ocurrir en aulas de primer ciclo
cuando se conforma una comunidad de lectores, y en ese sentido, se planifican
condiciones didacticas que permiten ese encuentro a partir de la lectura de textos
literarios que potencian el didlogo que se suscita después de la lectura entre los miembros
de esa comunidad.

En consecuencia, se hizo necesaria una revision de conceptos como lenguaje, literatura,
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Contenidos

Planteamiento del problema: ;Qué condiciones didacticas potencian el didlogo a partir
de la lectura de literatura en una comunidad de lectores de ciclo inicial?

Objetivo general: Analizar situaciones de lectura en dos comunidades de lectores, en
aulas de primer ciclo, de dos colegios publicos de Bogota; para identificar las condiciones
didacticas que potencian el didlogo a partir de la lectura de literatura con nifios de primer
ciclo.

Objetivos especificos: Describir algunos de los elementos que caracterizan la
conformacién de una comunidad de lectores, en aulas de primer ciclo.

Comprender los rasgos del dialogo de los estudiantes en las comunidades de lectores.
Comprender los rasgos del dialogo (de las docentes) en las comunidades de lectores.
Explicar las condiciones didacticas (modalidad de lectura, tipo de mediacion, tipo de libro...)
que potencian el dialogo a partir de la lectura de literatura en comunidades de lectores
con nifios de primer ciclo.
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Categorias

El Lenguaje oral, lecturay literatura: "...Mauricio Pérez recomienda la literatura en voz alta
en los inicios de la escolaridad, pues “a través de las voces de otros, que recorren las pdginas,
el nifio se ird enterando de la existencia de otros mundos, otras alegrias, otras expectativas,
otros modos de ser, otras angustias. Es decir, ingresard al mundo de lo plural” (Pérez, 2013
p.109)".

“..al leer, mds que decodlificar, los nifios establecen relaciones entre lo que leen y entre sus
conocimientos previos y, también, establecen relaciones con otros lectores, lo cual les ayuda a
asumir una posicion frente al texto y, ademds, a adentrarse en este y, asi, “conocer mundos
posibles y confrontarlos con el propio, en un proceso que se reorganiza en cada nueva
oportunidad” (Siro, 2005, p.57)".

“Petit (2009) afirma que: El gusto por la lectura se deriva, en gran medida, de esas
intersubjetividades y le debe mucho a la voz. Si bien no hay recetas que garanticen que un nifio
leerd, la capacidad para establecer con los libros, una relacion afectiva, emotiva, sensorial, y no
solo cognitiva, parece en efecto decisiva (p. 55).”

“...reconocer la marca que la experiencia literaria deja en cada sujeto y lo que significa sentirse
identificado con las historias es percibir lo leido como una experiencia que le puede ayudar a
comprenderse a si mismo y a comprender su entorno, es asi como “los libros colaboran de
forma efectiva por su impacto emocional y porque ofrecen a los nifios imdgenes para explicarse
a simismos o para entender a sus familiares de un modo mds explicito” (Colomer, 2012, p. 91)".
Didactica del lenguaje: “Leer, escuchar leer y ver, dejarse impactar, interpretar, compartir
con otros las impresiones, volver sobre la obra, buscar indicios que sostengan las
interpretaciones, confirmar y/o reformular, compartir y/o confrontar con otros las
interpretaciones, volver nuevamente sobre la obra en busca de nuevos indicios... son prdcticas
que consolidan la formacidn de un lector que en adelante puede ser capaz de llevar a cabo con
autonomia ese proceso en nuevos contextos, con otras obras y autores. (Siro, 2005, pp. 66-67)".
Diadlogo: Camps (2005) menciona que “En las discusiones literarias se construye sentido entre
todos los participantes a partir de un mismo texto leido. En ellas, la participacion del mediador
es esencial puesto que brinda ayuda, ofrece pautas y soportes para que los alumnos vayan
evolucionando a sus discursos orales” (p. 173).

Comunidad de lectores

Comunidad y oralidad: “Hay que pensar en el ingreso a practicas lectoras en las que los nifios
tengan acceso a experiencias estéticas desde el lenguaje, no ligadas necesariamente a procesos
de evaluacion, ni ensefiar valores, no otro tipo de conocimientos escolares” (Pérez, 2103, p. 109)
Vila (2005) hace referencia al lenguaje oral como “el elemento central de la relacion humana
y la pieza clave para desarrollar el pensamiento y para interpretar y reinterpretar la realidad”
(p. 11).

Silva (2006) asegura que: “Las conversaciones sobre literatura crean en el aula comunidades
interpretativas en las que cada lector puede ofrecer al colectivo sus significados, incluso los mas




personales y recibirlos de vuelta, con la impronta de los demds, transformados, pero no menos
propios”. (p. 135).

Rol del maestro mediador: “... los maestros mediadores “crean puentes para el pasaje de lo
intimo a lo publico a través de instancias en que es posible reconstruir las propias
interpretaciones en espacios colectivos” (Siro, 2005, p. 89)".

Metodologia

La presente investigacion es de corte cualitativo, bajo un enfoque de sistematizacién de
experiencias, con el registro de planeaciones, instrumentos de analisis, videos y registros
fotograficos de las intervenciones de los nifios y de la maestra.

Fuentes y procesamiento de la informacién

Fuentes: Instrumentos permitieron la documentacion y la reflexion del desarrollo de las
situaciones y, en momentos posteriores, permitieron el analisis de registros audiovisuales
qgue posibilitaron una reconstruccion detallada de cada situacion. Como fuentes de
informacion empleados en la investigacion, estan: Videos y audios de cada una de las
implementaciones, fotografias, transcripciones de los videos, instrumentos de analisis de
la actividad implementada, matriz de diversidad de situaciones, cuadros de analisis de
cada situacién y textos de cada situacion de lectura en las dos instituciones.

Disefio y planeacién de las situaciones de lectura: Se desarroll6 bajo la modalidad de
actividades independientes caracterizadas por ser de corta duraciéon y no necesariamente
dependen de otras actividades para ser ejecutadas.

Instrumentos de planeacidn: Luego de la revision tedrica enfocada en como se conforma
una comunidad de lectores se definieron aspectos como: Cuadro general de situaciones
de lectura e instrumento de planeacion en donde se anot6, la seleccién de material de
lectura, registro de posibles intervenciones de la maestra y el registro de aprendizajes
esperados a nivel del lenguaje. De igual manera, durante la implementacion de las
sesiones se realizaron grabaciones con todo el desarrollo de la situacién de lectura y se
hizo la toma de notas.

Procesamientos: Las fuentes permitieron reconstruir las situaciones de lectura desde
diferentes asuntos y momentos y, con base en ello, se iniciaron los procesamientos
especificos de cada objetivo, los cuales se definieron a partir de las intenciones que
guiaron el desarrollo de la investigacion.

Tipo de poblacion: Poblacion Colegio El Porvenir, esta poblacién corresponde a un grupo
de 30 estudiantes del grado transicion 01 del Colegio El porvenir, conformado por 16 nifios
y 14 nifias entre los 5y los 6 afios de edad.

Poblacion Colegio Ciudad Bolivar Argentina, el grado segundo de la jornada de la mafana,
es un grupo compuesto por 16 nifias y 20 nifios, en edades comprendidas entre los 7 y los
9 afos.

Conclusiones




Como conclusion central, la investigacion presenta que no hay una Unica propuesta de
situacion de lectura que potencie el didlogo en una comunidad de lectores de grados de
ciclo inicial, sino que de lo que se trata es de que desde su planeacién en la diversidad se
haga con una intencion clara, reconociendo que lo que se potencia puede tomar formas
variadas de acuerdo con la apuesta del docente, nos referimos, por ejemplo, a que hay
situaciones que son mas potentes en permitir que los nifios se conecten con la historia 'y
hablen de ésta, mientras que otras permiten que el didlogo se centre en asuntos de su
subjetividad e intimidad que retoman y comparten con sus pares y docente.

Cada aspecto que conformo esa diversidad marcé una pauta distinta respecto al didlogo:
desde los libros escogidos para leer, las formas de intervencion de la maestra durante la
lectura y durante el dialogo, los participantes de la lectura, hasta aspectos de organizacion
en el aula como la ubicacién de la maestra y de los nifios durante y después de la lectura,
etc.

Elaborado por Angel Yovanni Montero Molano
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Contenidos

Pregunta

¢Las practicas metodologicas implementadas en la Institucion Educativa Carmen de
Quintana contribuyen a la concrecion del pensamiento critico de los estudiantes?
Objetivo General

Identificar si las practicas metodoldgicas implementadas en la institucién educativa
Carmen de Quintana contribuyen a la concrecién del pensamiento critico en los
estudiantes.

Objetivos Especificos

Analizar cuales son los principios que mueven al docente en su quehacer pedagogico
Identificar las practicas metodolégicas usadas por los docentes en relacién al contexto
Categorias

Educacién:

Para Freire (1990), es una necesidad ontoldgica de humanizacion, es una actividad
esencialmente politica, ideologica y axiologica. Este pedagogo, al combinar dos
concepciones tan dispares como son las existencialistas y fenomenoldgicas (libertad y
subjetividad) con las marxistas (ideologia, poder y dominacién), configura un humanismo
socialista. (Citado en Rodriguez, 1999).




Este modelo antropolégico implica una comprension critica del hombre en tanto ser que
existe en el mundo y con el mundo. La conciencia y la accion humana se ven matizadas
por la pluralidad, critica, intencionalidad, temporalidad y trascendencia. Las relaciones de
los hombres con el mundo son histéricas. La actividad humana se produce a partir de la
interaccién creativa con el entorno, lo cual supone destacar la importancia del trabajoy de
la cultura (Freire, 1990, p. 85).

Segun Freire, la educacion debe empezar por superar la contradiccion educador -
educando, debe basarse en una concepcion integradora de tal manera que sirva para que
los educadores y educandos “aprendan a leer la realidad para escribir su historia”; ello
supone comprender criticamente su mundo y actuar para transformarlo. Es
imprescindible tener en cuenta al otro y ver en él su poder creador y transformador de la
realidad. Este pedagogo afirma que es necesario comprender que la vida humana sélo
tiene sentido en la comunion, que "el pensamiento del educador sélo gana autenticidad
en la autenticidad del pensar de los educandos, mediatizados ambos por la realidad y, por
ende, en la intercomunicacion"” (Freire, 1995, p. 86)

Por otra parte, Freire, argumenta que la educacién no puede estar divorciada de la politica
porque "pensar en la educacion desconectada del poder que la establece (...) reduce la
educacion al ambito de las ideas y de los valores abstractos, que el educador alimenta en
el interior de su conciencia sin darse cuenta del condicionamiento que lo hace pensar de
ese modo" (Freire & lllich, 1986, p. 30).

Pedagogia Critica:

Freire habla de educar en la diversidad que consiste en orientar una pedagogia critica y
dialogada, humanista cargada de esperanza porque es el camino a la emancipacion de los
sujetos. El logro final seria la posibilidad de liberar la conciencia del sujeto de cualquier
forma de sujecion. Freire propuso en su momento, al igual que Amarthya Sen en la
actualidad que en la educacion esta la libertad real del sujeto y es de ahi donde se debe
partir para conseguir su emancipacion, con el fin que logre contribuir asertivamente en
transformar la realidad politica y social de su entorno.

Pensamiento Critico:

Comprender la importancia del pensamiento critico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Es imperativo entonces, que el docente empiece a desaprender lo aprendido y retome el
camino de la transformacion en donde reconozca que los estudiantes en primer lugar
tienen una mente avida de conocimiento y explicacion del por qué y para qué de las cosas
y de la realidad en que estan circunscritos, en segundo lugar son seres diversos y como tal
necesitan ser tratados de manera diferenciada, ya que ninguno es igual que el otro, con
caracter, con actitudes y aptitudes propias y en tercer lugar son activadores del
conocimiento que buscan interpretar y traducir los contenidos académicos en
aprendizajes para la vida, son un camulo de dudas, un conjunto de preguntas y respuestas




gue requieren ser aclaradas y dilucidadas en un ambiente de comprension, amistad e
intercambio de ideas.

La subjetividad y el pensamiento critico:

La subjetividad se considera un elemento fundamental en la construccion de pensamiento
critico porque permite comprender y abordar las diferencias que establece el sujeto ante
las realidades sociales, politicas y culturales, el componente de subjetividad esta ligado al
campo social, pues en la sociedad se establecen las estructuras normalizadas por las
instancias de poder y a partir de la critica se debe lograr la adecuada decodificacion para
establecer las condiciones cambiantes y validar las necesarias para el mejoramiento de la
convivencia humana en escenarios de justicia y equidad.

Practicas pedagégicas:

Gimeno Sacristan (1998), afirma que la practica pedagodgica es una accion orientada con
sentido, donde el estudiante como sujeto tiene un papel fundamental como agente en la
estructura social.

Por su parte, Freire (1993), distingue varios elementos que constituyen la practica
pedagégica:

La participacion, una participacién oral conociéndose también la del silencio activo segun
Freire porque sencillamente también en silencio se presta atencion y se comprende.

El lenguaje, que debe evidenciarse en los objetivos que se pretenden aplicar en los
contenidos.

La Coherencia de lo que se dice y lo que se piensa, puesto que los estudiantes estan
siempre atentos e interactuando con los ejemplos vistos en su contexto cercano.

Las practicas pedagdgicas no se pueden limitar al concepto simplista de “dictar una clase”
debe ir mas alla, repensarse desde el sujeto (educador - educando) y desde la ética para
actuar de manera coherente de tal forma que pueda: ensefiar, aprender, comunicarse,
relacionarse, cuestionarse, evaluarse constantemente, liderar procesos, solucionar
conflictos y lograr una convivencia democratica en el aula. Por esto Freire afirma:

No hay practica educativa sin sujetos, (...) no hay practica educativa fuera de la experiencia
de conocer -experiencia gnoseoldgica- que es la experiencia del proceso de produccion
del conocimiento en si; no hay practica educativa que no sea politica, no hay practica
educativa que no esté envuelta en suefios; no hay practica educativa que no involucre
valores, proyectos, utopias. No hay entonces, practica educativa sin ética. (Freire, 2003, p.
58)

Docente:

Debe ser un intelectual transformador que desde su quehacer pedagdégico combine la
accion y la reflexion en sus estudiantes. El docente debe potenciar en los estudiantes
habilidades y conocimientos de tal forma que éstos puedan interpretar criticamente el
mundo y, si fuera necesario cambiarlo (Giroux, 1990)




En este sentido la practica pedagégica del docente debe asumirse como una investigacion,
como una busqueda critica y continla de su quehacer para dinamizar procesos de
ensefianza que permitan ajustarse a las necesidades educativas de los estudiantes.

Metodologia

El proyecto de investigacion se encuentra dentro del paradigma cualitativo con enfoque
hermenéutico ya que se encamina a “comprender y profundizar los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en
relacion con el contexto [...] se selecciona cuando se busca comprender la perspectiva de
los participantes acerca de los fendmenos que los rodean, profundizar en sus
experiencias, perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que los
participantes perciben subjetivamente su realidad”. (Hernandez Sampieri et al, 2010. p.
364).

Asi, esta investigacién permite observar, registrar y analizar datos sobre las estrategias
pedagdgicas implementadas por los docentes al igual que permite identificar si con ellas
se esta contribuyendo a desarrollar pensamiento critico en los estudiantes.

Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas son: la entrevista semi estructurada,
la observacion de clase y la historia de vida.

Se identifican las siguientes categorias emergentes:

CATEGORIA 1: La ausencia de reflexién epistemolégica de los docentes lleva a practicas
pedagdgicas conductistas

CATEGORIA 2: Las metodologias convencionales de los docentes limitan el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes.

Conclusiones

Es necesario hacer una mirada critica a las practicas pedagogicas las cuales deben
potenciar propuestas emancipadoras que logren superar el discurso de la educacién
tradicional que ha primado por décadas.

Permitir que los estudiantes pasen de ser sujetos pasivos a sujetos activos de derecho,
que contempleny vivencien un panorama para diversificarse, para dinamizar procesos de
inclusién social, desarrollo de valores y enriquecimiento del ser humano a través de la
practica de una ciudadania responsable, una convivencia pacifica y participacidén proactiva
en sus procesos educativos.

Las practicas educativas fundamentadas en una pedagogia critica permiten al docente
desempefarse de manera activa y auto reflexiva a través de una alternativa metodolégica
que brinde la opcién de transformar, de cambiar la manera quieta y ordenada de llevar a
cabo los procesos de ensefianza aprendizaje y en cambio, pensar dinamicamente
contribuyendo a la formacion de sujetos comprometidos con su comunidad y su pais.
Las practicas educativas deben convertirse en un proceso de reivindicacion que conlleve
a la liberacion, a la emancipacioén; es decir, que fortalezcan la accién formativa del sujeto
potenciando en €l su sensibilidad, autonomia, proactividad, emprendimiento y criticidad




para que sea el constructor de un mejor escenario social que le permita tener una vida
digna.

Repensary a cambiar los esquemas de la escuela, saliéndose de la pasividad, del aparente
equilibrio, de la quietud y por el contrario se “lance al ruedo”, enfrentando riesgos y
transformando el mundo, no solo en el sentido de adaptaciéon a la realidad, sino
desarrollando en los educandos la capacidad de anticiparse a los acontecimientos, de
lidiar con las eventualidades e intervenir en el mundo.

Muchas instituciones aun priman la ensefianza tradicional, con relaciones verticales en
donde el docente es el emisor del conocimiento y el estudiante es el receptor pasivo
(educacion bancaria en palabras de Freire, 2003) lo cual no recrea el proceso educativo,
sino que lo encasilla en un ambiente de aprendizaje mondétono, descontextualizado y
poco pertinente.

Pensar sobre el ser docente y el para qué de la practica en la sociedad actual, es meditar
sobre su rol, su compromiso ético y politico. El rol del docente debe ser el de mediador,
de generador de espacios.

de construccion, de promotor de la reflexion, del debate, de la pregunta, del intercambio
de saberes disciplinares, didacticos y experiencias pedagogicas que conlleven a sus
estudiantes a alcanzar un aprendizaje significativo.

Se trata de ser un verdadero profesional de la educacion, trabajar por vocaciéon y no
simplemente por una remuneracién, es lograr impactar el aula en sus rutinas diarias,
hacer ajustes necesarios en procura de mejores niveles de aprendizaje del estudiante y
en consecuencia, generar los cambios que reclama la sociedad de hoy.

Es ser un docente innovador, alguien que no se queda tan solo con lo que aprendi6 en su
momento, sino que procura actualizarse cada dia mas y asume retos para transformar
sus practicas de aula, trabajando con ahinco, desde su contexto, integrando estrategias
didacticas creativas, ludicas, llamativas, identificando oportunidades de mejoramiento
pedagogico e innovacion para lograr que sus estudiantes aprendan y desarrollen
competencias necesarias para su desempefio personal y social.

Finalmente, para que el quehacer docente sea una verdadera praxis es necesario
contagiar a los estudiantes del interés y deseo de aprender, fortaleciendo sus capacidades
de liderazgo, su espiritu critico, su responsabilidad y compromiso con los demas y con su
entorno y de esta forma permear sus proyectos de vida.

Elaborado por Jearly Lisette Guzman
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Descripcién

El quehacer en la escuela no busca generar en los estudiantes un pensamiento critico
desde la educacion ambiental que genere argumentacion, reflexién, autonomia,
comprension del entorno, permitir unos conocimientos de diferentes contextos y que
logren resolver problemas con capacidad de decidir sobre situaciones en relacion con la
cotidianidad. La escuela no se preocupa por desarrollar en los estudiantes un contenido
que les llame la atencién, sea motivante, relevante y promueva el deseo de aprender
temas ambientales. Y por Ultimo los estudiantes no tienen la capacidad de formular
problemas y preguntas, recurren a la informacibn mas importante para llegar a
conclusiones y soluciones.
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Contenidos

Pregunta

¢Qué habilidades de pensamiento critico se desarrollan desde la Educacion Ambiental,
usando el aprendizaje basado en juegos con los estudiantes del grado 5 de primaria del
colegio Tibabuyes Universal?

Objetivo General

Determinar las habilidades de pensamiento critico desarrolladas desde el aprendizaje
basado en juegos, en estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa Tibabuyes
Universal.

Objetivos Especificos

Establecer una caracterizacién de habilidades de pc en los estudiantes del grado 5 del
colegio Tibabuyes Universal del grado 5.

Aplicar el juego Xcorpion como estrategia para desarrollar habilidades del pensamiento
critico desde la Educacién Ambiental.

Evaluar las habilidades del pensamiento critico desarrolladas después de la aplicacion del
juego Xcorpion en los estudiantes del grado 5.

Pensamiento critico: un acercamiento a su definicion

De otro lado, para Santiuste et al. (2001), el pensamiento critico es reflexivo, es decir se
piensa asi mismo (metacognitivo), lo que hace posible que se autoevalle y optimice en el
proceso y es en este sentido, como Paul & Elder (2003, p. 4), creadores de la fundacion
para el pensamiento critico, lo definen como un modo de pensar, donde el sujeto puede
mejorar la calidad de pensamiento y someterlo a estandares intelectuales, y afirman que
el resultado de un pensador critico se basa en que tiene la capacidad de formular
problemas y preguntas, utilizar la informacion de manera relevante, llegar a conclusiones
y soluciones ideando nuevas formas de interpretar el mundo, y algo muy necesario en
nuestros tiempos modernos, comunicarse efectivamente, para llegar a la metacognicion,
al autorregularse, auto disciplinarse, y corregirse. Del mismo modo, Lipman (1990), enfoca
la importancia del estudio y desarrollo del pensamiento critico en funcién de la formacion
de ciudadanos responsables, que garanticen el mantenimiento de una sociedad
democratica, esto aporta a la reflexion ambiental desde la Educacion.

De acuerdo a los autores, es indispensable que existan elementos que permitan encausar
el pensamiento critico, con el fin de que los estudiantes no den por sentado que todo lo




qgue reciben de informacion en la escuela, es valido, sino que ellos deben estar en la
capacidad de juzgar, confrontar, argumentar, analizar y evaluar aquellos conocimientos
gue le son impartidos, Montoya (2011), asevera que el pensamiento critico, da la facilidad
de poder analizar cualquier situaciéon o realidad, aun asi mismo, y esto le permite
transformarse, modificarse y reestructurase a si mismo, y por ende tener impacto en su
entorno.

Otros elementos que son considerados claves para el pensamiento critico de acuerdo a
(Santiuste et al., 2001), son: el contexto, las estrategias y las motivaciones. En el contexto
el estudiante debe responder muy razonada y coherentemente una situacién, en las
estrategias, exige del estudiante procedimientos para que opere sobre los conocimientos
que posee y aquellos nuevos, y por ultimo las motivaciones tomadas como un vinculo
afectivo que le permite al estudiante tener una actitud positiva frente a lo que se le va
ensefiar. Es por ello que se deben ofrecer mecanismo que puedan involucrar estos
elementos en el desarrollo de actividades que pretendan desarrollar el pensamiento
critico, poniendo en juego procesos cognitivos.

Educacién ambiental desde el pensamiento critico

Se hace necesario entonces, adoptar una definicion de medio ambiente que se ajuste a la
investigacion planteada, y se encuentra la expresada por Eschenhagen (2003), quien
define el medio ambiente como “el conjunto de seres y de cosas que constituyen el espacio
proximo o lejano del hombre, sobre los que puede actuar, pero que reciprocamente
pueden actuar sobre €l y determinar, total o parcialmente, su existencia y modos de vida”.
Es decir, contemplar las interacciones que ocurren en un espacio, y que tiene mucho que
ver con la manera como concebimos cada uno ese medio y ese conjunto de seres, sobre
los cuales podemos actuar, que implica necesariamente la capacidad de elegir a partir de
unas concepciones que social, cultural y econdmicamente se establecen en un lugar.

En este orden de ideas, Abret (2009), apoya que es en “la escuela donde se debe promover
un pensamiento reflexivo y critico en la joven generacién, que incluya la valoracién de
multiples alternativas para elevar la calidad de la vida, minimizando los impactos al medio
ambiente” \y esta apuesta por una sociedad mas informada y formada se da en espacios
donde confluya un desarrollo de pensamiento, que no tema atreverse a desafiar nuevas
formas de aprender y confrontar los esquemas que ha impuesto la sociedad, que muchas
veces va en contra de la supervivencia de cualquier ser vivo en la naturaleza.

Ensefiar Educacidon Ambiental, es un gran reto. Gaudiano (2003), cuando hace referencia
expresa como debe asumirse con una profunda dimensién social, es decir, civica, de
formacién de ciudadania, de participacién en los acontecimientos que nos afectan todos
los dias, por lo tanto permite al ser humano comprender las relaciones de
interdependencia a partir no de cualquier conocimiento, sino de un conocimiento criticoy
reflexivo de su realidad biofisica, social, politica, econdmica y cultural, partiendo de esa
formacién, puedan generar respeto y cuidado al medio ambiente, al hacer énfasis en los




escorpiones y su papel en el equilibrio ecolégico se tocan varios aspectos desde el juego
que desarrollan habilidades de pensamiento critico sobre las dinamicas de los
ecosistemas para poder trasponerlo a otras formas de vida en el planeta.

Metodologia

Tipo de investigacion es cuasi experimental porque no se controlan todas las variables, se
recogen los datos a través de un pre-test, para determinar el grado de la habilidad de
pensamiento critico teniendo en cuenta el tema: La vida de los escorpiones y su impacto
ambiental, para después generar la intervencion con el juego llamado Xcorpion y realizar
un post-test que determina la evolucién de las habilidades de pensamiento critico. El
enfoque del proyecto es cuantitativo - correlacional porque determina una relacién entre
el juego y el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico. El propdsito del estudio
correlacional es conocer la relacidn entre conceptos, categorias o variables en un contexto
determinado.

Las fases del proyecto son:

La planeacion y disefio, donde se crea un instrumento para valorar las habilidades del
pensamiento critico, tipo de pregunta abierta para generar en los estudiantes respuestas
gue propicien situaciones que reflejen pensamiento y determinen conocimiento,
subjetividad e identidad.

Presentacion del juego, Se socializa el tablero del juego y se solucionan preguntas, y se
empieza la intervencién del registro de interpretaciones, argumentos, analisis y solucién
de problemas que genera el juego, para después de dos meses se vuelve a presentar el
test. Se realiza una comparacién de los dos test presentados por los estudiantes, teniendo
en cuenta las variables cuantitativas y se utiliza la prueba de Wilcoxon para determinar las
habilidades que trabajaron, se utiliza una rubrica como instrumento de evaluacion.
Instrumentos:

Los instrumentos que se utilizan son: El pre-test, el post-testy el juego.

Analisis de datos e interpretacién de los datos: Se tabulan mediante los niveles de
desempefio que se trabajan desde, no acertado, acertado y muy acertado que se trabaja
desde las rubricas para poder crear los resultados de los test.

Categorias mas importantes trabajadas son:

Habilidad de argumentacion

Habilidad de pensamiento (Analisis)

Solucién de problemas y toma de decisiones

Otras categorias son:

Validez de las fuentes

Resultados del pre-test/ pos-test con respuestas de los estudiantes

Comparacion de habilidades pensamiento critico pre-test/pos-test

Conclusiones




El proyecto demuestra que el aprendizaje basado en juegos contribuye a desarrollar un
pensamiento critico: donde los estudiantes son capaces de argumentar, analizar,
solucionar problemas y tomar decisiones ya que antes de realizar el juego su nivel de
pensamiento critico era menor al desarrollar el test después de realizar el juego. El juego
sensibilizé a los estudiantes con la naturaleza, y asi tomar decisiones con respecto a los
ecosistemas valorando las diferentes formas de vida.

Se fortalecio el trabajo cooperativo y autdnomo, mejorando la autoestima, afectividad y la
busqueda de estrategias para solucionar problemas. En el desarrollo del juego los
estudiantes se acercaron a situaciones para tomar decisiones y solucionar problemas.

Se contestd la pregunta generadora ¢;cuales habilidades de pensamiento critico se
desarrollan por medio del aprendizaje basado en juegos para la EA de los estudiantes del
grado 5 de primaria del colegio Tibabuyes Universal? Respondiendo positivamente ya que
existe una mejora en las habilidades del pensamiento critico.

Los resultados de la habilidad de analisis tanto en el pre y pos-test, fueron los mas bajos
ya que a los alumnos les resulta dificil identificar la tesis y argumentos en un texto y sacar
conclusiones de las mismas.

Respecto al desarrollo de habilidades, se observa un mejoramiento pronunciado en las
diferentes habilidades, asi mismo, al igual que en otro estudio con herramientas ludicas
para mejorar el pensamiento critico (Halpern et al., 2012), la respuesta de los estudiantes
fue muy buena, y no debe olvidarse que el efecto de los juegos serios se potencia cuando
se utilizan multiples sesiones y cuando los jugadores trabajan en grupos (Wouters, van
Nimwegen, van Oostendorp, & van der Spek, 2013) tal como sucedio6 en esta investigacion.
En la solucién de problemas, se demuestra una clara tendencia a proponer soluciones
posibles y viables a situaciones ambientales que ponian en juego la vida de los escorpiones
y argumentando razones adecuadas y concisas con respecto a la tematica planteada que
lo podian trasponer a otros ecosistemas o formas de vida en el planeta. Conforme a lo
expuesto por Saiz y Rivas (2008, p. 3), cuando declaran, que al utilizar todos los medios y
estrategias posibles que permitan resolver distintos problemas que afectan su entorno,
se generan nuevos métodos de solucién basados en el razonamiento y el buen juicio.

Elaborado por Angel Yovanni Montero Molano
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Descripcién

Las familias de los estudiantes de la Institucién Educativa Aulas Colombianas San Luis sede
B, viven en un sector marginado y pertenecen al estrato social bajo. Estas familias no
cuentan con ingresos estables y deben dedicarse al trabajo informal ya sea en horas
diurnas o nocturnas. Los nifios deben quedarse solos en sus casas y no tienen el
acompafiamiento debido por parte de sus padres, dado que la gran mayoria se encuentra
fuera de casa. Entonces los nifios hacen lo que pueden y el resto del tiempo lo dedican a
la TV o a juegos. Del mismo modo las familias comparten poco, lo que evidencia poca
comunicacion e interaccién entre padres e hijos conllevando a problemas de atencion,
concentracion y convivencia. Ademas, algunos padres no han completado niveles
educativos por lo tanto no leen o no tienen el habito, por lo tanto, la colaboracion y
supervision de las actividades académicas es poca, dificultando la construccién de nuevos
conocimientos, sabiendo también que la escuela no estd preparada para atender a los
nifios que presentan esta realidad.

Adicionalmente se suman las falencias del quehacer docente, por la falta de estrategias y
metodologias adecuadas, ya que se siguen desarrollando métodos tradicionales. Se
proponen actividades sin tener en cuenta el interés del estudiante, o sea se imponen,
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tratando de cumplir con el curriculo y dejando de lado el aprendizaje significativo. Y
aunque se ha trabajado en mejorar esta situacion aun hay mucho por hacer, ya que, hay
estadisticas que demuestran déficit con respecto al desarrollo de habilidades
comunicativas. También en la institucidn persisten serias dificultades que desmotivan a
los nifios y que les impide avanzar de las habilidades comunicativas, mostrando desinterés
y apatia frente al aprendizaje y que a la vez se ve reflejada en las pruebas saber de nifios
de tercer grado.
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Contenidos

Pregunta problema

:De qué manera se puede motivar el proceso lectoescritor en los estudiantes desde
transicion de la I.E.D. Aulas Colombianas San Luis?

Objetivo General

Establecer la forma de incentivar el proceso lectoescritor en los estudiantes desde
transicion de las I.E.D Aulas Colombianas San Luis.

Objetivos Especificos

Identificar las debilidades en torno al proceso lectoescritor de los estudiantes de transicion
de la I.E.D Aulas Colombianas San Luis.

Disefiar una estrategia pedagodgica basada en la pedagogia critica para motivar el proceso
lectoescritor en los estudiantes desde transicion de la I.E.D Aulas Colombianas San Luis.
Implementar la propuesta didactica basada en los circulos de lectura para orientar el
desarrollo del proceso lectoescritor en los estudiantes desde transicion.

Evaluar la implementacion de la propuesta didactica en el desarrollo de la lectoescritura
en grado transicién de la I.E.D Aulas Colombianas San Luis.

Teorias criticas

La teoria critica, nace en la Escuela de Frankfurt como una propuesta de ensefianza que
busca fomentar en los estudiantes la capacidad de analisis y problematizacién del
contexto social, cultural, politico, religioso, educativo y econdmico, promovida en sus
inicios por los estudiosos Herbert Marcuse, Erich Fromm, Theodor Adorno, Walter
Benjamin, Max Horkheimer, Jurguen Habermas, Oskar Negt y Hermann
Schweppenhauser, quienes ademas, se vieron en la obligacién de emigrar tras la
persecuciéon por parte de los nazis, debido a que, estos tedricos promovian una
transformacion social y politica de la sociedad, desde una mirada epistemolégica,




cuestionaban los enfoques empiristas o positivistas l6gicos y del racionalismo, debido a
gue, estos se erigen como razén instrumental, culpable de la dominacion tecnoldgica y
devastadora del hombre sobre la naturaleza.(Vasquez, 2012).

Aflos mas tarde, aparecen Paulo Freire y Henry Giroux proyectandose como exponentes
de la pedagogia critica, generando significativos aportes a la educacion. Freire, expresa a
través de la Pedagogia Critica Radical su conocimiento sobre el sistema capitalista en el
cual se establece la existencia de dos clases denominadas “opresores - oprimidos”, donde
la primera es la poseedora del conocimiento y el poder absoluto y la segunda el ente
receptor acritico y sometido a los dogmas y paradigmas que éste le impone. A esta
educacion la denominé como “Educacién Bancaria” donde el docente se limita a la
transmision de conocimientos, en la cual el rol del estudiante se restringe Unicamente al
almacenamiento de informaciones que deben aprender y responder de manera
memoristica, negandosele la posibilidad de dudar, cuestionar o indagar nuevas
perspectivas cognitivas, lo que obstaculiza el desarrollo pleno de los seres humanos
basado en la solidaridad, igualdad de oportunidades y libertad. (Freire, 1970).

Modelo Pedagogia activa

También llamada Escuela Nueva o Pedagogia de la Accidn, con sus representantes
principales: John Dewey, Ovidio Decroly, Maria Montessori y Celestin Freinet. Algunos
autores han indicado tres etapas en el desarrollo del movimiento de Escuela Nueva. Una
primera esta caracterizada por el individualismo y romanticismo, con representantes
como Rousseau, Pestalozzi y Froebel. Esta se situa en la segunda mitad del siglo XVIIl y la
primera mitad el siglo XIX; en una segunda etapa, surgen sistemas pedagdgicos mas
elaborados y con mayor experimentacion, desarrollada a finales del siglo XIXy en primeras
décadas del siglo XX, con autores como Montessori, Claparede, Dewey y Decroly, entre
otros. La tercera etapa se caracteriza por un mayor grado de madurez, situada a partir de
las décadas del 40 y 50, en las que las enunciaciones se separan del “individualismo,
idealismo y lirismo”, caracteristico de los periodos anteriores, fundamentando su
argumentacion sobre la dialéctica y, de manera efectiva, sobre la psicologia genética, con
autores como Piaget, Freinet y Wallon (Palacios, 1988, p. 29).

La pedagogia activa, pretende transformar la educacion tradicional, para darle sentido
activo al proceso educativo, basandose en los principios: de respeto a la individualidad del
nifio tanto en las aptitudes, como en las capacidades para que pueda desarrollar los mejor
de si; de educar al individuo para la convivencia y cooperacion social; y de autoeducacion,
considerando al estudiante como el centro de toda actividad escolar.

La pedagogia activa concibe la educacion como el sefialar caminos para la
autodeterminacion personal y social, y como el desarrollo de la conciencia critica por
medio del analisis y la transformacion de la realidad; acentua el caracter activo del
estudiante en el proceso de aprendizaje, interpretandose como buscar significados,
criticar, inventar, indagar en contacto permanente con la realidad; concede importancia a




la motivacion del estudiante y a la relacion escuela-contexto; identifica al docente como
animador y orientador del proceso de aprendizaje; concibe la verdad como proyecto que
es elaborado; la relacién teoria y practica como procesos complementarios, y la relacion
docente-estudiante como un proceso de dialogo, cooperacion y apertura permanente.
Aprendizaje significativo

Segun Rodriguez (2010), Ausubel es el fundador de la Teoria del Aprendizaje Significativo,
teoria que ha tenido una gran relevancia en la ensefianza y aprendizaje. El aprendizaje
significativo centra la atencién en el estudiante. No obstante, que Ausubel fue el precursor
de la teoria del aprendizaje significativo, existen varios autores que retomaron sus
postulados e hicieron su propia interpretacion, entre ellos se encuentra, Rodriguez (2004),
quien aborda cada uno de los elementos, factores y condiciones que garantizan la
adquisicién, la asimilacion y la retencion del contenido que se ofrece a los estudiantes, de
tal modo que, adquiere significado para ellos. Asi mismo, Pozo, (198), citado por Rodriguez
(2004), también aborda el tema y la considera una teoria constructivista, ya que “es el
propio individuo el que generay construye su aprendizaje” (p. 2). En esta misma linea, Diaz
(1989), citado por Diaz y Hernandez (2002), sefiala que el aprendizaje no es una simple
asimilacion pasiva de informacion literal, puesto que el sujeto la transforma y estructura.
Fiszer (s.f.), afirma que “solamente podemos aprender algo nuevo cuando existe en
nuestra mente algun conocimiento anterior sobre ese tema sobre el cual podamos anclar
la novedad adquirida” (p. 1). En ese caso, se estaria hablando de los inclusores previos,
verdaderos imanes que permiten dar un nuevo significado a los saberes adquiridos.
Ausubel, citado por Pozo (2010), considera que toda situacion de aprendizaje contiene dos
dimensiones, que se pueden ubicar en los ejes vertical y horizontal.

En primera medida, la dimension representada en el eje vertical hace referencia al tipo de
aprendizaje realizado por el estudiante, es decir, los procesos mediante los que codifica,
transforman y retiene la informacion e iria del aprendizaje meramente memoristico o
repetitivo al aprendizaje plenamente significativo. Seguidamente, la dimension
representada en el eje horizontal hace referencia a la estrategia de instruccion planificada
para fomentar ese aprendizaje, que iria de la enseflanza puramente receptiva, en la que
el docente expone de modo explicito lo que el estudiante debe aprender a la ensefianza
basada en el descubrimiento espontaneo por parte del estudiante.

Metodologia

El tipo de investigacidn es desde el enfoque cualitativo, ya que produce unos hallazgos que
no son posibles encontrar por medios de cuantificacion, con una metodologia
desarrollada y enmarcada en la investigacion - accion educativa. En esta, el maestro
investigador interactla en el aula con los estudiantes, mediante la implementacién de una
propuesta pedagdgica como estrategia orientadora para motivar habilidades
lectoescritoras en los estudiantes de transicion.




El trabajo centra el enfoque en el modelo pedagdgico constructivista el cual se identifica
por ser activo, dialogante donde el docente y estudiantes interactian en el desarrollo de
la actividad pedagdgica con el fin de construir, facilitar y reflexionar sobre el conocimiento
en beneficio de la integralidad del sujeto. Ademas, es un proceso activo que nace de la
interaccién social y cultural de los estudiantes y que genera el desarrollo hacia formas de
autonomia, participacién y creatividad mas complejas.

Para llevar a cabo la investigacidén y alcanzar los objetivos planteados tuvieron en cuenta
a Kemmis (1989) quien se apoya en el modelo de Lewis, quien define en 4 fases el
desarrollo de una investigacién accién a saber: primera fase diagnéstica y de
reconocimiento; segunda fase de desarrollo de un plan de accion; tercera fase de
actuacion para poner en practica el plan de accién y observacién y, por ultimo, una cuarta
fase de reflexién que analiza e interpreta los datos o situaciones que se han recogido o
presentado durante la investigacion.

Las técnicas usadas fueron: La encuesta estructurada, la observacion participante y grupo
de discusion.

El instrumento mas utilizado a lo largo de la implementacion de la estrategia fue el diario
de campo. Hubo unos instrumentos de diagndstico (guion encuesta a padres de familia,
guion encuesta a estudiantes, escala de apreciacion descriptiva), instrumentos de
seguimiento (diario de campo y produccion del estudiante) e instrumentos de evaluacién
(escala de apreciacion descriptiva), para contrastar y analizar los resultados obtenidos
después de aplicada la estrategia pedagogica, comparando con los resultados de la prueba
inicial.

Se tomaron tres categorias con el fin de recopilar y analizar la informacién obtenida.
Comprensién lectora (literal, inferencial, critico), niveles de escritura (pre silabico, silabico
silabico alfabético, alfabético) y categoria participacion familiar.

Conclusiones

Se contribuy6 al fortalecimiento y desarrollo de la adquisicién de la lectura y escritura en
los estudiantes a través de la exploracion, reconocimiento, interiorizacion de los cuentos
y produccion de escritos. los nifios presentaron evolucion en los periodos se la apropiacion
de la escritura dentro de las interacciones sociales, en situaciones auténticas reales, donde
reconocen para qué escribir, al igual que lograron desarrollar comprension lectora
durante las dinamicas implementadas.

La propuesta pedagodgica propicia la pedagogia critica, basado en la dialogicidad y
criticidad como ejes transformadores de conocimiento, reflexion y mediacion, aperturay
cambio sociocultural y politico de los estudiantes al ofrecer y escuchar su palabray la de
los otros como instrumento de verdad.

A través de los cuentos se sintieron y expresaron de forma libre. Al mismo tiempo, para
ellos fue una oportunidad de interrelacionarse con sus pares, en la reconstruccion de
identidades compartiendo, interactuando e influyendo sus vivencias con el mundo,




reescribiendo sus practicas y usos cotidianos a través de modos discursivos mas naturales
y reflexivos, siendo protagonistas a veces ajenos a las normas convencionales que
conservan aun las practicas, modos y usos tradicionales de la lectoescritura.

Dan comienzo con la escritura y reescritura realizada por ellos, para transmitir su deseo
de expresar y contar todo su modo de ver y sentir el mundo y relacionarlo con su vida. Los
nifos interpretaron y reinterpretaron el sistema de escritura como un proceso de
asimilacién y acomodacién constante, producto de las diferentes confrontaciones y
comparaciones realizadas con ayuda de su docente.

Vincular a los padres de familia y permitir su participacion al interior del aula, genera un
ambiente mas cercano y emotivo que contribuye a elevar la autoestima de los nifios. Esto
se vio reflejado en la seguridad demostrada al participar y realizar sus producciones. Los
circulos de lectura con padres de familia, permitieron fortalecer las interacciones
cotidianas entre padres e hijos centradas en el afecto, el respeto, el cuidado y la escucha,
interpretando y dando importancia a las expresiones, gustos e intereses de los nifios.

Elaborado por Angel Yovanni Montero Molano
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Descripcion

No es dificil darse cuenta de las carencias que tiene nuestra sociedad, son tantas las
condiciones sociales que quebrantan el espiritu del hombre que termina sucumbiendo
ante un poder dominante que hace de él lo que le venga en gana.

La dominacion del hombre es posible gracias a que puede transformar su ideologia
introduciendo ideas y valores que forman a la persona para la produccion, convirtiéndolo
en una maquina que solo debe o puede producir. El transcurso de la historia y el avance
de mercado muestra a la educacién como un instrumento del Estado que sirve para la
dominacién del hombre. Actualmente se puede ver que la educacién sirve para adentrar
al hombre al mundo laboral; educarse significa tener la oportunidad de conseguir un
mejor empleo; crear aptitudes y habilidades que permitan al individuo incorporarse a un
sistema de produccién, alejandolo de la realidad.

Es indignante pensar que el hombre sélo puede ser un objeto, pues mas alla de la
produccién él tiene la capacidad de ser consciente y formarse para si mismo y para su
sociedad, por esta razon la autora escogioé el pensamiento de Paulo Freire porque él
propone que si bien el poder dominante ha tomado a la educacién como la herramienta
para someter al hombre, es también la educacién el instrumento para liberarlo de esta
condicion.
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El desarrollo del concepto alfabetizacion nos conduce a cuestionarnos ;qué se entiende
por alfabetizacion en el siglo XXI, un periodo lleno de avance tecnoldgico y progreso, donde
el mundo parece que se transforma y renueva cada dia?

El objetivo de la investigacion es demostrar que la alfabetizacién propuesta por Paulo
Freire, y todo lo que ella conlleva, es la pre-condicion y condicion para la liberacion.
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Contenidos

Alfabetizacién

La definicion que aqui importa es la expuesta por Paulo Freire, que no se queda en poder
trazar lineas y codificar esas lineas, el aprendizaje de esas habilidades "[...]s6lo es valido
cuando, simultaneamente con el domino de la formacion de vocablos [...] va percibiendo
el sentido profundo del lenguaje; cuando va percibiendo la solidaridad que existe entre el
lenguaje-pensamientoy la realidad [...]" (Freire, 1996a: 54-55) Se trata de una comprension
de la relacién que existe entre el texto y el contexto, lo que se lee con lo que en la realidad
es.

Como lo ha dicho Freire, la alfabetizacidén es una lectura de la palabra, la cual tiene relacion
con la realidad, entonces, la alfabetizacion es una lectura de la realidad; una
descodificacién de la realidad; un develamiento de lo que es y lo que somos. Es por eso
gue asi como lo vio Paulo Freire, nosotros debemos ver a la alfabetizacion como un
proceso politico, que envuelve, no un yo, sino un nosotros, un yo en relacién con el mundo
y con los otros.

La alfabetizacién es un proyecto donde los hombres y las mujeres asumen su papel de
seres activos en el mundo, que leen su realidad, conocen su historia, la comprendeny que
a partir de este conocimiento pueden levantar la voz y transformar su entorno. La
alfabetizacion da presencia a los hombres y mujeres que parecen estar olvidados.




Metodologia

Asi es como el primer capitulo de este trabajo se centra en desmenuzar el concepto
alfabetizacion; suimportancia dentro del pensamiento de Paulo Freire y su evolucién fuera
de él. El primer capitulo introduce, actualiza e integra el concepto a la problematica ¢se
puede, a partir de la alfabetizacion, transformar al individuo y su realidad? Es importante
mencionar que no se considera a la alfabetizacion de Paulo Freire el cambio en si, pero
este capitulo analiza las trabas que tiene y deja claro el papel de la alfabetizacion.

En el capitulo dos se analiza el papel de la alfabetizacion dentro de la practica educativa
como postura critica, es decir que la alfabetizacion de Paulo Freire pretende replantear los
meétodos educativos para la transformacién de los individuos. Se hace una critica y analisis
al papel del educador y consecuentemente al del educando, que son la base principal del
proyecto de alfabetizacidén de Freire. La finalidad del analisis es demostrar que éstos son
agentes de cambio y que la concientizacion para la liberacion de los hombres es posible y
gue no sélo es un proyecto que queda estancado en el aula, sino que tiene su repercusiéon
fuera de ella.

El capitulo tres concluye con la interrogante principal ¢es posible, a partir de la
alfabetizacion que propone Paulo Freire, lograr la transformacion?

Para llevar a cabo esta investigacion el autor se apoy6 del método analitico-sintético y
debido a que la obra de Freire es tan basta fue necesario ir desmenuzando cada libro para
lograr sintetizar ideas que resultaron pertinentes para la investigacién. Este analisis
también aplicé para comprender la evolucion de sus ideas y un entendimiento mas amplio
de conceptos.

Conclusiones

Como parte del proceso se genera una concientizacion, éste es otro concepto de
importante valor dentro de su pensamiento. No se puede entender el pensamiento de
Freire sin hablar de concientizacidon, pues ademas de mencionarlo en toda su obra, es el
fin dentro del proceso de liberacion; es el despertar del hombre al mundo para
transférmalo.

Se establece que es en la educacion donde inicia la critica, desde la perspectiva de Freire,
la escuela no sélo es el lugar donde se adquieren conocimientos, sino también el espacio
donde alumnosy profesores aprenden y ensefian; aprenden a comunicarse, a convivir con
otras realidades y al mismo tiempo a reconocer su realidad.

Se resuelve la tesis central del trabajo ¢Es posible concebir, a partir de la alfabetizacion, un
cambio a nivel personal y social que nos permita ser criticos con la realidad y de esta
manera cambiar y/ o transformar el mundo para el bien del hombre y de la sociedad? La
respuesta es si es posible, no sélo por el deseo de cambio, sino porque:

1) Este concepto y el desarrollo del mismo puede mostrar al hombre su realidad, las
carencias, injusticias y miseria de su sociedad y en consecuencia él vera como una




necesidad primordial insertarse en su mundo como agente activo y critico, asi puede ser
capaz de transformar su entorno.

2) La alfabetizacién conlleva a movimientos liberadores y/o transformadores.

3) Es necesaria una educacion critica para la transformacion de una sociedad.

4) La liberacion del hombre es un esfuerzo colectivo, como dice Freire, y ésta es posible
con la ayuda del otro, no como opresor, sino como guia.

5) La alfabetizacion genera empatia por las personas y nos ayuda a ver al otro como uno
mismo.

Elaborado por Angel Yovanni Montero Molano
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Descripcién

La investigacion relaciona el fortalecimiento del pensamiento critico por medio de la
literatura utilizando los talleres como un espacio para el debate y la problematizacion de
nuestra realidad, un espacio donde se forma pensamiento desde la pregunta
problematizadora, siendo el dialogo abierto un camino a la tolerancia, integrando la
literatura a una desnaturalizacion de los discursos de dominacién y asi fomentar el
pensamiento critico y la sensibilidad estética. El proyecto de intervencion desarrolla
diferentes talleres de lectura compartida con estudiantes de escuela primaria rural de
grado transicion a quinto y con adultos de la comunidad usando como material un corpus
de cuentos en los que se evidencien distintas tematicas de orden social politico y cultural
que en efecto funcionarian como temas generadores para el fortalecimiento del
pensamiento critico pasando por tres momentos de lectura: el primer momento dedicado
a disfrutar el texto y sumergirnos en él; el segundo, a realizar una lectura un poco mas
critica, en la que podamos comprender las estructuras, las caracteristicas particulares, el
lenguaje poético (Hirschman, 2011), el espacio- tiempo en el que se desenvuelven los
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personajes, el contenido ético (Bajtin, 1924) y la toma de posicién del autor (Bourdieu,
2003); y el tercer momento, a plantear una serie de preguntas que conduzcan a despertar
el dialogo problematizador.
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Contenidos

Pregunta

¢Como fortalecer el pensamiento critico por medio de la literatura en zonas rurales de la
ciudad de Sogamoso?

Objetivo General

Desarrollar y aplicar una pedagogia especial para el fortalecimiento del pensamiento
critico a través de la literatura, la escritura y la oralidad, en las zonas rurales de la ciudad
de Sogamoso, Boyaca.

Objetivos especificos

Disefary aplicar una didactica especial para el fortalecimiento del pensamiento critico por
medio de la lectura literaria, la escritura poética y la expresién oral.

Fortalecer el gusto por la lectura y generar pensamiento critico en nifios, adolescentes y
adultos por medio de la literatura.
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Generar procesos de concientizacion, en los que por medio de la literatura y el dialogo
podamos fortalecer el pensamiento critico con miras a la formulacion de propuestas
efectivas a las problematicas del contexto.

Categorias

Estética: “"Entre mayor sea la elaboracién de las imagenes, las metaforas y la textura
poética, mas propicios seran los textos para despertar la imaginacién y las emociones y
desencadenar una actividad de pensamiento, en eco, en resonancia con el trabajo de
escritura del autor.” (Petit, 2001, p.51)

Pensamiento critico: la capacidad para “reflexionar sobre los propios supuestos,
reajustar las maneras de pensar, evaluar el pensamiento de los demas de manera justa,
estar en disposicion de aceptar los propios errores, presentar argumentos para defender
posiciones y valorar la validez de los aportes de los demas”. (Cardenas. 2004, p. 171)
Educacién: “que hable desde lo local, desde lo campesino, lo indigena o lo suburbano; una
educacion que forme conciencia sobre lo que somos y las necesidades de nuestra propia
region. Solo desde ahi podremos forjar una vision auténoma del mundo”. “La educacién
por medio del dialogo y la problematizacion ademas propicia el surgimiento de nuevas
discursivas desde las cuales se transforma nuestra manera de interpretar el mundo y el
sentido de nuestros actos; lo cual implica ya no solo un giro epistémico, sino también
ontolégico.”

El conocimiento: “se presenta como una respuesta acabada puede terminar por castrar
la curiosidad.

Pero la pregunta problematizadora no solo posee una naturaleza desafiante (Freire, P.
2013), sino que ademas incita al dialogo por medio del cual emergen nuevas visiones del
mundoy pone a la luz aquello que en los medios de comunicaciény los discursos de poder
no esta permitido mencionar.

Esta develacién, este iluminar las facetas ocultas de realidad, conducira seguramente a
emprender una aventura intelectual caracterizada por el deseo de investigar de manera
auténoma.

El conocimiento emergente del didlogo problematizador que se materializa en las nuevas
discursivas puede transformar la conciencia y el actuar de las personas. No podemos
olvidar que a fin de cuentas los seres humanos somos seres linguisticos, seres que se
crean a si mismos en el lenguaje y a través de él (Echeverria, R. 2003). Crear discursivas es
reinventar el ser”.

Dialogo: “es importante recordar siempre que la palabra no debe ser reprimida; nadie
puede imponer a otro su palabra como verdadera, en un acto de prescripcién, con lo cual
arrebata el derecho de inventarla (Freire, Sf) y concebir de manera original el mundo. Sin
embargo, de poco nos serviria defender el derecho de la libre expresion, si no concebimos
nuevas y autdbnomas posturas; de nada nos sirve el derecho a la libre expresion, si no
tenemos nada que decir.”




Literatura: “El papel de la literatura es sobresaliente, pues la lectura de obras literarias
fecunda al lector de palabras, lo conduce a encontrar sus propias metaforas y narraciones
que transforman su identidad y vision del mundo Como decia Michéle Petit, (2001) “se
entiende que la lectura puede volver a alguien critico o rebelde, y sugerirle que puede
ocupar un lugar en la lengua, en vez de tener que remitirse siempre a los demas”. Las
obras literarias sumergen al lector en situaciones que problematizan la realidad y lo incitan
a tomar una posicion frente a dichas situaciones la literatura desnaturalizar los discursos
de dominacién, problematizar la realidad y transformar la manera de entender nuestras
relaciones con el mundo. Para ello analizaremos cémo las obras literarias interpelan
ideologias y discursivas oficiales, institucionalizadas y convencionales, pues, como decia
Bajtin, “la obra vive y tiene significacion en un mundo que también esta vivo, desde el
punto de vista cognitivo, social, politico, econémico y religioso” (1924, p. 31-32). La manera
que ofrece la literatura de conocer el mundo, mas intuitiva y originada en las emociones
despertadas por la experiencia estética: “Un proceso estético requerira que el lector preste
mas atencién a los aspectos afectivos. A partir de esta mezcla de sensaciones,
sentimientos imagenes e ideas se estructura la experiencia que constituye la narracion, el
poema o la obra de teatro. Este es el objetivo de la respuesta durante y después del acto
de lectura.” (Rosenblatt, L. 2002, p. 60).

Como afirma Michele Petit (2014), la lectura literaria “favorece el establecimiento de
relaciones entre inconsciente y consciente, entre pasado y presente, entre cuerpo y
siquismo, entre razén y emocion, entre el yo y el otro o entre culturas que se encuentran
en guerra, etcétera.”

La escritura creativa: “se presenta como una alternativa para reinterpretar el mundo,
para transformar la realidad por medio del lenguaje, que tiene el poder de modificar los
paradigmas sobre los cuales se construyen las instituciones y se orienta nuestro modo de
vida. La realidad, como el incontenible rio de Heraclito, esta en constante cambio, y las
nuevas metaforas seran los nuevos colores, olores, sonidos y percepciones: seran los
nuevos mundos la escritura creativa también contribuye a que las personas alcancen una
mayor sensibilidad para el goce estético de la palabra.

Como afirmaba Rosenblatt (2002), “Una de las mejores maneras de ayudar a los
estudiantes a alcanzar este aprecio de la forma y calidad artistica de la obra literaria es
estimulandolos a que participen en esta clase de escritura imaginativa” (75). Asi “la
escritura literaria nos acerca al goce del texto desde la otra orilla” (Baquero 1996 p, 38).

Metodologia

El trabajo de campo en la vereda Segunda Chorrera de la ciudad de Sogamoso, Colegio
Nacionalizado de Sugamuxi para trabajar en su sede Milagro y Playita con 44 estudiantes
de transicion a quinto. Se desarrollé una encuesta para diagnosticar el proceso lector de
la familia, hicimos una convocatoria abierta a toda la comunidad educativa para que
asistieran a los talleres de lectura en familia que fueron programados para los domingos




cada quince dias, y adicional a estos talleres de fines de semana, programamos dos
talleres entre semana para trabajar solamente con los estudiantes dentro del horario
normal de clases.

La metodologia de cada uno de los talleres realizados en la mencionada vereda, los cuales
se llevaron a cabo en sesiones los domingos cada quince dias con integrantes de toda la
comunidad campesina (niflos y nifias con sus padres y familiares y algunos docentes) y
cada ocho dias entre semana solo con los estudiantes en el horario ordinario de clases
para que los asistentes se expresaran libremente y en un ambiente de confianza,
establecimos como eje central la dimensidn afectiva de los asistentes.

Gracias a esto, logramos que algunos estudiantes se sintieran mas seguros de si mismos
y la resolucién de conflictos de orden no solo escolar sino también familiar, generando asi
un aporte a la reconstruccion del tejido social en la comunidad.

La construccion de la paz, la equidad de género, la defensa de los recursos naturales, la
proteccidon de la naturaleza y la proyeccion y apropiacién de nuestras culturas originarias.
A partir de este universo tematico escogimos posteriormente el corpus de cuentos,
planteamos horizontes de lectura para los mismos y disefiamos las preguntas
problematizadoras para fomentar la discusion durante los posteriores talleres de lectura
y escritura.

Una metodologia tanto para el fortalecimiento de la sensibilidad estética, como para el del
pensamiento critico: examinamos aqui la manera en que podemos llevar al aula los
dialogos problematizadores fomentados por los textos literarios y al mismo tiempo
generar experiencias estéticas que se integren a la vida de las personas.

Para escoger los cuentos se tuvo en cuenta que puedan servir como fuente de temas
generadores y preguntas problematizadoras y asi fortalecer el pensamiento critico, sino
ademas de la sensibilidad estética, los cuentos eran cortos, con una extensién alrededor
de diez paginas, que permitan una lectura de diez o quince minutos y luego una discusién
sin prisas, de manera que se logren talleres de una hora u hora y media Para el analisis
critico de este corpus conformado por el investigador proponemos la realizacion de tres
momentos de lectura. El primer momento esta enfocado en leer y releer el cuento solo
para sumergirnos en el texto, comprenderlo y disfrutarlo El segundo momento de lectura
tiene como fin afrontar el texto de una manera un poco mas critica, “tratando de
comprender sus estructuras, sus caracteristicas particulares, el lenguaje poético.”
(Hirschman, 2011, p. 60) Y el tercer momento de lectura se refiere precisamente a la
formulacion de las preguntas generadoras, las cuales servirdn en los talleres para
estimular y sostener el dialogo, para lograr que los asistentes se sumerjan mejor en el
texto y puedan vivirlo de manera mas profunda, mas placentera y relevante. (Hirschman,
2011, p. 61).

Conclusiones




La ironia y la toma de posicidon de estas obras literarias promueven el pensamiento critico
y el creativo; por medio de la literatura se fortalece la capacidad para reflexionar sobre los
propios supuestos, transformar las maneras de pensar, poner en duda las ideas
imperantes, se fortalece la capacidad de poner en crisis. El poner en crisis de la literatura
es precisamente los que conduce a generar diferentes asociaciones y tomar nuevas
posiciones. Triunfo Arciniegas denuncia la falta de conciencia de una sociedad que no le
otorga un lugar importante a la creatividad y la imaginacién y resalta el poder de la palabra
para crear nuevos mundos, los poemas de Jairo Anibal Nifio incitan a percibir de otra
forma el mundo y el cuento de Santiago Londofio expresa una toma de posicion frente a
los recursos naturales, todo lo cual abre nuevos caminos a la interpretacion del mundo de
manera original y autbnoma. La escritura poética, por su parte conduce a jugar con
posibilidades de sentido, a proponer nuevas y originales lecturas del mundo.

Aportes a la formacioén literaria

El contenido ético de las obras, contenido que al ser develado enriquece tanto al docente-
investigador como a los asistentes a los talleres. El analisis de este contenido ético fue
precisamente el centro de la fuente de los temas generadores. Los debates llevados a cabo
durante los talleres, una vez puesto sobre la mesa de discusion el contenido ético de las
obras gracias a las preguntas formuladas con tal intencidn, hicieron emerger puntos de
vista que fueron expresados durante los circulos de palabra.

Interpretaron los cuentos desde un contexto rural, pero también incentivaron una nueva
lectura del mundo desde la interpretacién de las obras literarias, lectura que se vio
expresada en las creaciones poéticas y en los circulos de palabra. Una vez interpretada o
develada la toma de posicion del autor, se entré en didlogo con esa posicion de autor para
incentivar una discusién que promoviera una toma de posicion nacida del interior de las
personas mismas de la comunidad, una interpretacion autbnoma que pudiera ser
libremente expresada, aunque desafiara discursos de dominacion, practicas culturales o
estructuras patriarcales. De esta forma, temas tan complejos como el proyecto de un pais
pacifico, la defensa de los recursos naturales y el rol de las mujeres frente a la educacion
y la familia fueron problematizados gracias a la lectura de textos dirigidos a un publico
infantil.

Pero ademas de fomentar una toma de posicion y la interpretacion del sentido inferencial
de los textos mediante las discusiones y las preguntas, otro de los alcances de los talleres
se relaciona con la formacion estética. En este sentido, resulta importante resaltar el goce
alrededor de la musicalidad de las palabras, para lo cual la lectura en voz alta fue
altamente significativa. Al principio de cada taller, era yo quien leia en voz alta, pero luego
los participantes se animaban a leer ellos mismos, pues también asi encontraban gran
goce. Y este goce de la musicalidad, se vio reflejado en la actitud de los participantes no
solo en la lectura, sino también en la creacion colectiva, pues cuando hicimos entre todos
un poema en el tablero, algunos de ellos pidieron que se eliminara tal y cual verso porque




no tenia musicalidad. También es importante mencionar que, los participantes cuatro
meses después de finalizados los talleres, seguian escribiendo versos durante sus tiempos
libres.

Fortalecimiento del pensamiento critico

Pensamiento critico se refiere a la capacidad de formar posiciones auténomas,
defenderlas con argumentos claros y cuestionar ideas imperantes. Como resultado de
estos debates, los participantes expresaron puntos de vista que cuestionaban practicas
industriales irresponsables con el medioambiente, discursos de odio y guerra, costumbres
patriarcales, el poco valor que tiene la creatividad en nuestra sociedad y los modos de vida
que en su afan de riqueza olvidan que lo mas importante es lo que nos da la misma tierra
gracias a las creaciones poéticas y las intervenciones de los nifios y nifias durante las
discusiones, pudimos evidenciar una postura desde la cual se expresaba un notable
orgullo por las costumbres, la geografia y la cultura campesina: el amor a los frutos del
campo, los paisajes de la vereday el rio que por alli atraviesa (rio Monquira) fueron algunos
de los temas presentes en la creaciones poéticas que los estudiantes desarrollaban en sus
cuadernos; igualmente durante las discusiones despertadas alrededor de Rabdoman el
mago, algunos nifios expresaron que no estaban de acuerdo con las personas que al llegar
a la ciudad se sentian incbmodos o avergonzados por su origen campesino; y en
conversaciones que tuvimos cuatro meses después de terminado el ciclo de talleres,
algunas nifias expresaron que Rabdoman el mago era uno de los cuantos que mas
recordaban porque ensefiaba que la vida humilde del campo era mucho mas importante
que la avaricia y la busqueda de riquezas como el oro. Es importante resaltar este aspecto,
porque en él vemos reflejada una interpretacion del mundo desde la cual nuestra humilde
vereda es pensada como el centro mundo y no como un lugar ubicado en la periferia. Y es
que “En todas las culturas, cuando una cultura es soberana, los hombres viven en el centro
del mundo y viven en el presente” (Paramo, 1995, p. 261). Pensar el lugar de origen como
centro del mundo y lugar valido para hacer florecer el conocimiento y la cultura es un acto
de emancipaciéon y soberania.

Reconstruccién del tejido social

La principal caracteristica de los talleres fue la tolerancia y la apertura hacia el otro. Los
diferentes puntos de vista que se expresaban eran siempre escuchados y valorados con
respeto. Haber generado estos ambientes de confianza y respeto, dio resultados positivos
que no esperaba (especialmente a partir del taller en que leimos El arbol triste). Asi,
algunos nifios, al participar en las discusiones generadas durante los talleres de lectura
compartida en familia, comprendieron que su manera de pensary de interpretar el mundo
era sumamente valiosa para todos nosotros. Gracias a esto algunos de los nifios y nifias
empezaron a sentir que tenian un lugar importante dentro de aquella institucién en la que
lamentablemente muchas veces se sentian acallados y desprestigiados el ejercicio de
respeto y tolerancia que implica el dialogo problematizador.




Docentes y padres de familia confesaron que a partir de la realizacion de los talleres las
relaciones personales a nivel escolar y familiar se estaban haciendo mas tolerantes. El
circulo de la palabra problematizadora ademas de fomentar pensamiento critico e
incentivar a las personas a encontrar su propia voz, también contribuyé a la
reconstruccion de los tejidos sociales. En este sentido, vale la pena volver a recordar las
palabras de Michéle Petit cuando afirmaba que la lectura literaria “favorece el
establecimiento de relaciones entre inconsciente y consciente, entre pasado y presente,
entre cuerpo y siquismo, entre razén y emocion, entre el yo y el otro o entre culturas que
se encuentran en guerra, etcétera.” (2014). El goce que produce una lectura adecuada de
un texto con una buena elaboracion estética puede motivar facilmente a los participantes
a buscar sus propias metaforas, a encontrar su propia voz.

Finalmente queremos resaltar que los talleres de lectura compartida no solo
contribuyeron al fortalecimiento de las habilidades lectoras, sino también al de espacios
de convivencia y formacién de personas integras, de ciudadanos criticos. En nuestro caso,
explorar los textos a partir de las preguntas problematizadoras funcioné tanto para
encaminarnos hacia el sentido inferencial de los mismos, como para hacer surgir
interpretaciones auténomas del mundo que fueron escuchadas en ambientes de respeto
y tolerancia. Interpretamos los textos y su sentido ético, para reinterpretar desde alli
nuestra realidad y nuestra manera de relacionarnos con el préjimo y la naturaleza.

Elaborado por Jearly Lisette Guzman Martinez
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Contenidos

Objetivos

Hacer al alumnado mas consciente de la observacién del medio natural,
independientemente de si su entorno es rural, urbano o semiurbano.

Proporcionar herramientas para que el alumnado pueda expresar la complejidad de sus
percepciones sobre un mundo marcado por la crisis ecolégica.

Fomentar el interés por la escritura creativa como herramienta de expresion de ideas
complejas.

Crear conciencia de su pertenencia a una comunidad global de especies.

Promover un uso critico de las fuentes de informacion digitales.

Categorias

Educacién literaria ambiental: Una ciencia que avisa del peligro en el que se encuentra
nuestro ecosistema, que denuncia estilos de vida y formas de produccién insostenibles y
que, tras la crisis epidemiolégica de la Covid-19, ha desautorizado algunas voluntades
politicas.

En relacion con la educacion literaria, Pérez, De Probueno y Pérez (2018) han observado
una relacion positiva entre el habito lector y las actitudes ambientales. Sin embargo, estos
autores advierten que en esa relacion existe una brecha cultural. Esta desigualdad estaria
condicionada por las oportunidades e intereses de practicar actividades al aire libre que
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aprovecha una parte del alumnado y la dependencia tecnolégica que impide participar en
esos mismos habitos a otra parte del alumnado.

Ecoliteratura y literatura ambiental: La aproximacion al ecologismo de la literatura
infantil y juvenil ha tendido a apelar a una actitud compasiva que se desprende de como
se ha representado la situacién de amenaza de algunos animales. Imagenes de cachorros
de osos polares, u otros mamiferos peludos en peligro, han sido caracterizados como
inocentes e indefensos peluches. Esa tendencia simplificadora contrasta con los mensajes
a los que los mas jévenes estan expuestos a través de los medios de comunicacién donde
pueden ver los impactos de las catastrofes ambientales y la fuerza virulenta de la
naturaleza. Ademas, a partir de los afios 90, la literatura infantil y juvenil ha integrado en
su discurso ecologista, la globalizacion de la cuestion medioambiental, fomentado una
conciencia global, critica y ecoldgica (Chivelet, 1999).

Aprendizaje significativo: El trabajo en un plano mas sensitivo permite que en la
experiencia estética haya una conexion y/o apreciacion emocional con los textos literarios,
lo cual afecta a la motivacidén para aprender (Sanjuan, 2014). “El aprendizaje significativo
supone el crecimiento cognitivo del que aprende, un proceso que se acompafa de
crecimiento afectivo también, en la medida en que motiva y predispone hacia nuevos
aprendizajes” (Barriga y Hernandez, 2002. p. 41). Ese trabajo en la educacién emocional
también permite incidir en la motivacion intrinseca para que el alumnado desarrolle un
criterio estético de acuerdo con sus intereses y cosmovision del mundo (Sanjuan, 2011).
Ademas, la educacion ambiental necesita apelar a la educacién emocional para cambiar
conductas, habitos y valores y no quedarse anclado en el dato meramente cientifico, e
informativo. Desde esa perspectiva, Ibarra y Ballester (2017) proponen contemplar los
diferentes procesos cognitivos y la educacién emocional en el disefio de las actividades.
No se puede desarrollar aprendizaje significativo en el alumnado con una organizacién del
contenido escolar lineal y simplista; significado l6gico es una cosa y significado psicologico
es otra y no es suficiente la l6gica propia de las disciplinas para que se interiorice el
conocimiento de manera funcional y significativa” (p. 38). Por otra parte, el aprendizaje
significativo puede contribuir a abordar diferentes retos que comparten tanto la educacion
ambiental, lectora o literaria en las aulas de secundaria: la formaciéon de un “lector
competente, entendido en el sentido critico del término, como una competencia clave para
la lectura de la realidad circundante y el ejercicio activo de su ciudadania (Mendoza, 2002;
Ibarray Ballester, 2016).

Metodologia

La secuencia didactica propuesta va a contribuir de forma muy directa al desarrollo de dos
competencias clave: la competencia de aprender a aprender y también a la competencia
de conciencia y expresiones culturales puesto que va a hacer al alumnado mas consciente
y critico sobre los temas que son objeto de estas obras literarias. Ademas de
proporcionarle herramientas para que sea consciente de las particularidades estéticas en




este tipo de literatura en relacion con las expresiones literarias vinculadas a la literatura
ambiental. De una forma secundaria también ayuda a consolidar la competencia digital en
el alumnado, ya que el alumnado maneja internet y redes sociales para recabar
informacién. Por otro lado, el desarrollo de la reflexidn, el espiritu critico y la creatividad
pueden ser destrezas muy validas para desarrollar la competencia de emprendedoria del
alumnado.

La estrecha vinculacion de esta secuencia didactica con el aprendizaje significativo
comporta que los recursos didacticos formen parte de la realidad proxima del alumnado.
El alumnado va a indagar y cuestionar, desde un punto de vista critico la informacién que
esta buscando en los medios de comunicacion, en las redes sociales y en internet. Por otro
lado, se propone la revision de contenidos estudiados anteriormente, en el primer curso
de la ESO, en concreto la introduccién a la poesia para que el alumnado tenga presente
las caracteristicas formales de este género cuando realiza sus tareas. Asi el alumnado
contara con materiales de referencia, disefiados por el departamento, al igual, que en sus
libros de texto. En cualquier caso, los recursos didacticos han sido disefiados teniendo en
cuenta que la secuenciacidon didactica tiene en cuenta las circunstancias anémalas del
confinamiento para no ahondar en la brecha digital. De esta manera, los recursos
didacticos facilitados por el/la docente, consisten en fichas entregables contienen enlaces
a webs externas, en algunos casos, para ampliar la informacién. Uno de los objetivos
didacticos principales es el desarrollo de la expresidn escrita, a partir de la observacién del
entorno natural y el analisis critico. Se insta al alumnado a escribir y dibujar en cuadernos
en el exterior donde haran tareas de observacion. Al mismo tiempo se invita al alumnado
a que realice una navegacion selectiva en internet para que puedan generar sus propios
recursos didacticos. En definitiva, los recursos didacticos necesarios para llevar a cabo esta
secuenciacion requieren de una conexién a internet para poder realizar las tareas de
indagacion con las fuentes de informacién digitales, un cuaderno normal para anotar y
escribir a mano. El/la docente facilita las lecturas de los fragmentos literarios.

Conclusiones

El trabajo ha descrito en el estado de la cuestion, cual era el rol estratégico de la educacion
literaria ambiental para trabajar las destrezas de la competencia comunicativa, como la
capacidad de analisis critico, el debate, el habito lector, y la necesidad de superar una
actitud antropocéntrica en la comunicacién sobre el medio natural. También se ha
prestado especial atencion a las metodologias de aprendizaje activas en la ensefianza de
la ecopoesiay se ha reflexionado sobre varios aspectos que se deben de tener en cuenta,
en relacion con el enfoque, desde la perspectiva del alumnado.

La secuenciacion didactica esta disefiada para que el/la docente mantenga una actitud
muy reactiva a los procesos de introspeccion a los que se va a enfrentar el alumnado. De
manera que el/la docente debera ofrecer recursos para que el alumnado pueda ahondar
de una manera constructiva en su reflexién. La puesta en practica de esta secuencia




didactica en las dos primeras semanas de mayo de 2020 en el Instituto Tiempos Modernos
de Zaragoza ha permitido poder reflexionar sobre la aplicacion de las tareas de esta
secuencia. La evaluacién final de la secuencia sirvid6 para comprobar el logro de los
objetivos didacticos y cdmo el alumnado habia adquirido los contenidos minimos. a. El
alumnado y la tutora del centro han considerado esta propuesta educativa, muy exitosa,
y el estudiantado ha agradecido mucho tener la oportunidad de reflexionar sobre una
realidad que les estaba afectando. Ademas, les permitia reflexionar sobre su futuro, desde
un punto de vista no antropocéntrico y global.

Elaborado por

Alexandra Tuiran Vargas
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Categorias

Dialogo: “Dialogar, segtn Freire (1968/2016), es pronunciar el mundo, volverlo a presentar de
forma critica y plantear acciones para su trasformacion. Es decir, se trata de una accién que
compromete a los seres humanos para comprender mejor su entorno y actuar sobre este. Como
consecuencia, implica compromiso y responsabilidad, ya que se trata de la construccion de la
realidad y lleva inmersa la relacion entre diversos seres para comprender-se mejor entre si”.
“Por otro lado, el propdsito principal del didlogo es la libertad, entendida como la conciencia
libre de las opciones de accion (Freire, 1968/2016). Es decir, dialogar estd exento de
dogmatismos, eslogan o intenciones ocultas”.

Experiencia: “Larrosa (2009) plantea que la experiencia se rige, en primer lugar, por los
principios de alteridad, exterioridad y alienacién. Con ellos hace referencia a la irreductibilidad
y alteridad de la experiencia, pues en esta los acontecimientos son tan esencialmente distintos
a lo que se es que no pueden adaptarse y, menos aun, calcularse o predecirse”,

“En segundo lugar, la experiencia responde a los principios de subjetividad, reflexividad y
transformacion. Es decir, es un movimiento que parte del sery lo regresa distinto”.

“En tercer lugar, la experiencia debe regirse por los principios de pasion, pasaje, irrepetibilidad,
pluralidad, incertidumbre y libertad. A partir de ellos Larrosa (2009) describe la experiencia
como un acontecer unico, sorpresivo e irrepetible que se padece y le sucede a cada uno de
forma diferente, por lo cual es singular e impredecible”.

Comunidad: “Se trata, entonces, de una intersubjetividad, es decir, un ser con otros,
permitiendo que estos tengan un lugar en la construccion de si. En palabras de Torres (2013, p.
214) “La comunidad supone una heterogeneidad irreductible de los sujetos que la conforman y
que se conforman en ella”.

Desde esta perspectiva, la esencia de la comunidad esta dada por la construccion y el
fortalecimiento de la identidad colectiva, en relacion con valores y relaciones compartidos y
deseados que cohesionan y dan sentido a lo comtn (Torres, 1997; 2003)".

El sujeto dentro de la comunidad: “Ser parte de una comunidad constituye una forma de
vida y de reconocimiento de si distinto, considerando que “los sujetos comunitarios no son su
punto de partida sino que también se constituyen en dicho devenir” (Torres, 2013, p. 213)".,
Acciones comunitarias: “(...) solo hay comunidad alli donde hay un imaginario instituyente
compartido, una subjetividad constituyente de un nosotros que diferencia de “los otros”, pero
que a la vez no subsume la singularidad de los sujetos comunitarios” (Sanchez, 2001 citado en
Torres, 2013, p. 220)".

Lectura de literatura: “...en /o literario es posible descubrir como el lenguaje tiene ciertos
efectos en los otros y en si mismo. Por lo tanto, permite jugar con las formas de decir, con las
palabras y las afectaciones que ello genera en la realidad. En este sentido, es, también, la
ocasion para reflexionar sobre el lenguaje mismo y apropiarse de ciertas formas de decir,
algunos términos y ritmos (Petit, 2015; Colomer, 2010). Es asi como se tejen ciertas relaciones y
vinculos que permiten hacer el mundo menos indiferente y lejano”.




“...Por ello, tal como lo sefiala Colomer (2010, s.p)

La literatura no es un adorno, no es un adorno estético. No es un afiadido que por un lado estan
los aprendizajes y por otro esta la literatura (...). Sino que es que la literatura se invento, se
inventd es un decir, nacié con los humanos justamente porque estd entrenando nuestra manera
de ver el mundo, nuestra manera de pensar, nuestra manera de gozar, nuestra posicion de la
palabra y los humanos somos seres poseedores de palabras.

Comunidad de lectura: “.. Adicionalmente, retomando los planteamientos de Torres (1997),
se trata de la reivindicacion de la identidad comun, posibilitando la conciliacion y el encuentro
de diversos agentes sociales bajo sentimientos compartidos de seguridad, certeza y amparo.
Por consiguiente, la Comunidad de lectura es un llamado a la colectividad, a la posibilidad de
intercambiar con otros impresiones, sentimientos, certezas e ideales para crear relaciones mds
solidarias y reciprocas que permitan pensar otras formas de crear lo comun”.

“Entonces, la Comunidad de lectura es aquella irrupcion que lleva a contemplar e imaginar otras
posibilidades, aquel distanciamiento que permite encontrarse con lo distinto y descansar de la
pesada carga del ensimismamiento (Byung-Chul, 2017). Esto a partir de la lectura, la
imaginacion y la fantasia de lo literario que invitan a preguntarse por las alternativas, las otras
formas de ser y actuar para fundamentar nuestra propia vida. En palabras de Nussbaum (1995,
p. 48) La literatura expresa en sus estructuras y modos de hablar un sentido de la vida que es
incompatible con la vision del mundo contenida en los textos de economia politica; y dedicarse
a ella modela la imaginacion y los deseos de tal modo que se subvierte la norma de la ciencia,
la racionalidad”.

Etapas de la investigacion: Existe el interés por parte del autor de conceptualizar la
Comunidad de lectura e identificar sus posibilidades vinculantes entre la literatura y el ser
humano, a partir de relaciones de dialogo: En primer lugar, describe los cuestionamientos
iniciales que se constituyen como la base del estudio. En segundo lugar, presenta el
proceso de consulta de los antecedentes del objeto de estudio. En tercer lugar, detalla las
delimitaciones y las estrategias creadas para la investigacion antes del trabajo de campo.
Y, finalmente, se explica la direccién del trabajo a partir de las acciones y caracteristicas de
la Comunidad de lectura.

Metodologia

El enfoque de la investigacion es cualitativo, recolecta y analiza simultdaneamente datos
recopilados en fotos, videos, audios, bitacoras y producciones de los participantes
derivados de la creacion de una Comunidad de lectura en un entorno rural con nifios y
adultos. La autora plantea un proceso sistematico de recoleccién de informacién a partir
de la consolidacion de una Comunidad de lectura, que posibilite, por medio de la
codificacién y la comparaciéon constante, entender lo que sucede con los participantes en
cada una de las sesiones y, también, durante toda su duracion.

Técnicas: Busqueda sistematica de documentos, resumenes analiticos, estudio
comparativo de los documentos.




Fuentes de informacidn: La principal fuente de informacién fue la consolidacion de una
Comunidad de lectura, la cual se constituia como un espacio-tiempo particular planteado
con el objetivo de favorecer el acercamiento a la literatura mas alla de aspectos
académicos, por medio del didlogo como estrategia fundamental para construir
interpretaciones y cuestionamientos en torno a esta.

Audios y videos: Cada sesion era grabada en su totalidad en audio. Adicionalmente,
realizaba grabaciones en video de algunos momentos especificos como el inicio de la
lectura, los comentarios de los participantes y fragmentos de la realizacion de las
actividades.

Bitacoras: Después de cada sesion la autora describia detalladamente de forma escrita
todo lo que habia sucedido, con el propdsito de establecer percepciones en torno a como
se habia realizado la sesion, posibles reflexiones y analisis tanto de las acciones planeadas
y realizadas como de las actitudes, las participaciones y los gestos de los asistentes.
Producciones de los participantes: En cada sesion la mediadora propuso a los
participantes la elaboracién de algunos productos manuales o escritos que se
relacionaban con la lectura -su tematica, objetos mencionados en esta, tradiciones del
contexto de produccion, etc.- y que permitieran profundizar en los posibles vinculos que
se tejian con la literatura.

Fotografias: Fotografias de diversos momentos de la sesion y las producciones de los
participantes para conservarlas. De este modo era posible reconstruir, posteriormente,
sus gestos, disposiciones y percepciones en torno a distintos momentos de la sesion.
Analisis de la informacion

Proceso general: Analisis de fuentes de informacion para construir y delimitar categorias
gue permitan interpretar los datos y comprender lo que les sucedia a los participantes al
ser parte de la Comunidad de lectura. Los audios y los videos fueron analizados de forma
inductiva, creando descriptores y estableciendo, con base en ellos, una codificacién abierta
y axial (Strauss y Corbin, 2002) para crear las categorias y subcategorias de analisis. De
esta manera, se construyé un mapa de categorias a partir del cual se realiz6 un analisis
deductivo de las bitacoras y las producciones de los participantes.

La autora presento en detalle el proceso realizado en cada tipo de analisis inductivo y
deductivo de las diversas fuentes de informacién en relacién con los niveles de analisis
establecidos.

Analisis inductivo: Los audios y los videos fueron analizados de forma inductiva para
establecer un mapa de categorias que permitiera comprender lo que sucedia en cada
sesion y, especificamente, las acciones e intervenciones de los participantes. Para ello se
enfoca en la pregunta ;qué les pasa a los participantes? en los dos niveles de investigacion
-redes conceptuales y actitudinales, y transformaciones- y en los dos ambitos -individual y
colectivo.

Primer nivel de analisis: Redes conceptuales y actitudinales:




Para el primer nivel de analisis se transcribe en su totalidad los audios de cada sesion en
vivo y una primera codificacion seleccionando los fragmentos en los que los participantes
intervenian durante la lectura o el dialogo y, a partir de preguntas sensibilizadoras sobre
lo que hacian o decian, la autora creé nodos descriptivos de forma inductiva, los cuales le
permitieron entender lo que sucedia en cada momento.

Segundo nivel de analisis: transformaciones: Para el segundo nivel de la investigacion -
transformaciones- se exploro las variaciones de los temas que surgian en el didlogo: cuales
eran mas frecuentes al inicio y cuales iban desapareciendo o tomando mas fuerza.
También, se identific6 como se transformaron en el tiempo, las formas de hablar,
relacionarse, actuar y las expresiones de los participantes de la Comunidad.

Analisis deductivo: Con base en las categorias y subcategorias, tanto de los audios como
de los videos, se realiz6 una codificacion deductiva de las bitacoras de cada sesion vy las
producciones de los participantes para complementar y profundizar aquellas acciones e
intervenciones desde lo que consignaban en sus obras o de las consideraciones y
conversaciones que no quedaban registradas en audios o videos porque se desarrollaban
antes o después de la sesion.

Contexto y poblacién: La investigacion se desarrollé con una poblacién de nifios, jovenes
y adultos de contexto rural, en la vereda Chiniata del municipio de Guayabal de Siquima,
Colombia, ubicado a 69 kildmetros al occidente de Bogota.

Conclusiones

La autora presenta las siguientes conclusiones: La Comunidad de lectura se constituye
COmMo un proyecto social que tiene como objetivo plantear la lectura y el encuentro con
otros como modo de vida, acogiéndolos, respetandolos y cuidandolos desde el
reconocimiento de las diferencias e interpelaciones. Ante ello, el didlogo es la forma de
construccion tanto de lo colectivo como de lo individual, logrando consolidar un
compromiso comun y personal en el que se forman y transforman las identidades desde
la literatura, creando practicas, saberes y discursos desde la reflexion y la critica que
permitan el empoderamiento y la accion.

Del mismo modo, la literatura nos presenta a otros, no solo desde sus palabras, sino desde
la curiosidad que nos invita a convertirlos en compafieros de viaje, a interrogarlos sobre
sus comprensiones y, sobre todo, a construir con ellos otros mundos posibles. Por eso
reunirnos a leer es una oportunidad propicia no solo para saber qué dice ahi, sino comoy
por qué (Freire, 1968/2016), preguntandonos tanto por el relato como por la vida misma.
Por otro lado, es importante vincular esta dinamica a diversos contextos, institucionales 'y
comunitarios, en los que se piense la lectura como un eje de encuentro con otros y una
posibilidad de cuestionary, a la vez, comprender la vida. Por lo tanto, mas que enfocar la
Comunidad de lectura en la posibilidad de potenciar el interés por la literatura o el
aprendizaje de esta u otros conocimientos académicos, se debe pensar en su
consolidacién como el acceso a otras posibilidades de ser, aprender y relacionarse. De




este modo, podria considerarse como una propuesta desde la cual potenciar la vida en
comun en diversos contextos, favorecer la participacion y la toma de decisiones en ciertas
colectividades, vincular diversos niveles educativos en las aulas o las bibliotecas y
relacionar a las familias con los procesos educativos de los nifios y jovenes en la escuela.

Elaborado por Angel Yovanni Montero Molano
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Descripcién

La lectura y escritura cumplen un papel en el proceso de aprendizaje que convergen
diferentes factores cognitivos, motrices, sensoriales, sociales y emocionales, ademas de
ser un instrumento para la comunicacion y socializacién. “La competencia lectora es
comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los
propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personal y participar en la
sociedad (Pisa, 2009) todo en conjunto de un aprendizaje significativo para que se
desarrolle en su entorno.

La importancia de las ecolecturas conciencia en los estudiantes la problematica del
planeta, es atrayente para el fomento de la lectura y favorecen el conocimiento
relacionado con las dificultades de aprendizaje. A través de los cuentos tradicionales los
nifos pueden contemplar paisajes y las diferentes problematicas generadas por
construccion de edificios, incendios, condiciones climaticas, cambios atmosféricos,
polucion, etc. Relacionando las situaciones con sentimientos, ideas, emociones, que
generan un reconocimiento de identificacion siendo el cuento un gran recurso que ayuda
en la educacion emocional y ser transmisor de valores (Bonachia, Ojeda y Oyo6n, 2000)
reconocimiento la realidad de bosques, rios, atmdésfera, etc., dimensionando actitudes
positivas.
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“La educacion ambiental tiende a fomentar una doble actitud de respeto por si mismo y
por el medio en el que vive” (Oliveira,2000) de manera ludica, el cuento genera
imaginacion, creatividad y una capacidad reflexiva.

Es por tanto necesario que estos aprendizajes se logren en el marco de la escuela, para
que todos los estudiantes se sientan comprometidos con el medio ambiente,
construyendo una relacion respetuosa y sostenible con el entorno natural y social. Para
ello, contamos con los cuentos tradicionales como estrategia pedagdgica, que son
motivadores y estimulantes, siendo un recurso indispensable en la educacion del medio
ambiente y en el reconocimiento de las emociones.
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Contenidos

Los cuentos como una alternativa pedagoégica en educacién emocional y ambiental
Garcia y Ortega (1999) sefialan el cuento como un elemento importante dentro de la
literatura infantil, considerado como un recurso que proporciona informacion, ensefianza
y aprendizaje.

A través de los cuentos, el nifio puede contemplar y desarrollar su imaginacion,
entendiendo el cuento como un recurso adecuado para llevar a cabo el conocimiento del
entorno mas cercano de los nifios y para facilitar la adquisicién de conceptos y de valores
(Rodari, 1973: 9).

Espinet (1995) defiende que «el cuento ambiental tiene la misma estructura narrativa que
el cuento tradicional, pero los conflictos que plantea son problemas ambientales» (cambio
climatico, contaminacion, deforestacion, escasez de agua). Para ello, hacemos un cambio
en la trama de los cuentos tradicionales, imaginandonos paisajes mas cercanos a la
realidad, de modo que los nifios relacionan lo que ya conocen de la historia con lo nuevo
gue se incorpora, reconstruyéndola y haciendo su aprendizaje mas efectivo y personal
(Huertas Goémez, 2006).

Huertas Gomez (2006: 364) sefiala que los cuentos presentan «posibilidades pedagoégicas»,
ya que desarrollan la sensibilidad, la imaginacién, y el desarrollo de la expresion,
potenciando su fantasia; favorecen el aprendizaje de diversos temas e identifican las
emociones a traveés de los personajes, asi como el concepto causa-efecto; ademas, ayudan
a realizar actividades en torno a los cuentos, como la dramatizacién, que contribuiran a
desarrollar habilidades como la creatividad, a vencer la timidez y a concentrarse.

El valor de los cuentos tradicionales ecolégicos

El cuento transmite el verdadero valor de las historias (Pelegrin, 2004); a través de sus
paisajes e ideas ayudan a los nifios a unirse a la ecologia de sus mundos internos, o de si
mismos, teniendo en cuenta la ecologia del mundo exterior (Strickland, 2009).

Tanto la literatura tradicional como la literatura infantil/juvenil, han estado dedicadas,
desde sus inicios, a establecer conexiones entre los jévenes lectores y el mundo natural,
siendo un manantial de ecolecturas. De hecho, «la naturaleza ha sido inherente de la
literatura tradicional» (Harding, Waller y Thiel, 2009: 19) desde los bosques donde nos
adentramos con Hansel y Gretel, o la magia de los paisajes del Mago de Oz, o el jardin de
fantasia de Alicia.

La importancia del ambiente: imaginacién y fantasia

Herrera (2006) afirma que «un ambiente de aprendizaje es un entorno fisico y psicoldgico
de interactividad regulada en donde confluyen personas con propositos educativos»; por
lo que es necesaria la armonia de un ambiente educativo que favorezca el desarrollo




integral de los niflos. Un ambiente educativo deberia organizar y generar ambientes
ltdicos a partir de una seria reflexién, tomando en cuenta los objetivos educativos a partir
de los intereses de los nifios» (Retamal, 2006). Todos los nifios tienen un lugar fantastico
en sus mentes, que varia de unos a otros (Cohen y Mackeith, 1993); un paisaje que les
motiva, qué les descubre sitios, personajes, construcciones inigualables, que les ayuda a
entender mejor el mundo en el que viven «construyendo su pensamiento simbdlico con
dos herramientas basicas: el cuentoy el juego» (Bettelheim, 1988). Un ambiente adecuado
en el aula es una estrategia de aprendizaje que juega un papel estimulador, favoreciendo
la lectura del cuento, animando la curiosidad y posibilitando el desarrollo de la lectura 'y
de los conocimientos de todo el alumnado en general, beneficiando a la vez al alumnado
con dificultades en el aprendizaje, ya que gracias a ello «mejoran las habilidades sociales
y cognitivas» (Garcia Rivera, 2002).

Metodologia

La intervencién Educativa: una vision ecoldgica a través de las lecturas de los cuentos
clasicos.

A partir de una lluvia de ideas se acercan a la problematica ambiental, teniendo en cuenta
la comprension de lo que sucede en el planeta y descubriendo problemas y sentimientos
que suscitan.

Salidas al campo y alrededor de la ciudad.

Videos

BUsqueda en internet

Lectura de cuentos tradicionales que transmiten sentimientos

Transportar los parajes de los cuentos a nuestro tiempo, actividad que genera en los
estudiantes organizacion, trabajo en equipo, planificacidon, comunicacion y sensibilidad.
Diversas actividades ayudaran a interiorizar los valores que de ellos surgen, pues trabajar
un cuento no es solamente hacer una lectura sobre él, sino que existen muchas
actividades complementarias a este, las cuales pueden hacer referencia al cuento o tratar
la tematica: exposiciones orales, debates, lluvia de ideas, dialogos, exposiciones,
representaciones teatrales, cambio de argumento, redacciones, mapas conceptuales,
comic, actividades manuales donde se representan fisicamente estos rincones y poemas.
Utilizar los cuentos tradicionales como material de aprendizaje medioambiental, social y
emocional permite situarnos en la tierra donde vivimos, nos permite saber quiénes somos
y qué debemos hacer para vivir en armonia y cuidar del medio ambiente.

Conclusiones

El cuento interviene en el aprendizaje de los estudiantes y desarrolla su imaginacion y
creatividad desde una forma significativa para que el aprendizaje sea Iudico e
interdisciplinar Castro y Morales (2015), para que el aprendizaje sea exitoso es necesario
dotar al alumnado de los conocimientos y de las competencias esenciales, siendo capaz al
mismo tiempo de desarrollar actitudes y valores que favorecen su formacion integral




como persona, cualquiera que sea su contexto socioecondmico y cultural, desarrollando
un ambiente agradable, significativo, cdmodo, que fomente la creatividad, investigacion,
disfrute.

Es necesario conocer la realidad en la tematica del medio ambiente por eso se realizé por
medio de cuentos tradicionales, para el correcto entendimiento y relaciéon de las
tematicas.

Estos recursos, ademas de transmitir contenidos conceptuales, establecen relaciones
profundas que provocan un cambio de actitud y unos valores de respeto entre las
personas y el medio (Pérez Molina, Pérez Molina y Sanchez Serra, 2013). Estos valores se
consolidan con la realizacién de diversas actividades que se efectuan entorno al cuento
tradicional, donde aprovechamos su historia y personajes para crear conciencia ecolégica
y ensefianza a través de la emocién, construyendo ciudadanos criticos y reflexivos que
participan conjuntamente con el objetivo de buscar y aplicar soluciones a los crecientes
problemas ambientales.

Elaborado por
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Descripcion

A partir de un libro de literatura infantil que habla sobre el agua y como este simbolo
puede ser transmisor de experiencia.

Desde la literatura los simbolos con finalidad didactica para dibujar a través de las palabras
realidades que van mas alla de la propia expresion oral y escrita, por ejemplo, el agua
simboliza vida, muerte, bien, mal verdades que encierran en si mismas matices poco
tangibles y de caracter sacro (Martos, 2012: 38)

El agua es, pues, representacion semiotica del pensamiento del creador de textos literarios
(Pifieyro, 2006). Ademas, como sostiene Lozano (2016), «el agua es también un gran
espacio semiotico idoneo para las metaforas». El agua permite desarrollar una trama
literaria con mensaje que permite al lector reflexionar y dar un valor otorgado por el autor
a un simple rio, fuente u océano.

El agua en la narrativa espafiol ha sido representada como una fuente de energia capaz
de sepultar lugares, quedando en la memoria de los habitantes de un lugar inundado. Acin
(2011) sefala algunas obras literarias del siglo XX que recrean la historia de pueblos
sumergidos en las aguas de pantanos. Tenemos la obra de literatura “El valor del agua”
(2011), que centra la tematica del articulo, donde el agua es la causante de la desaparicion
de los pueblos.
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Pueblos sumergidos por aguas




Alrededor de 500 pueblos estan bajo el agua, porque al construir presas hidroeléctricas
muchos pueblos fueron sumergidos ya sean por sus derrumbes o en la necesidad de
desarrollo, también por el aumento del cauce de los rios, generando asi que estos estos
pueblos sean borrados y llevados al olvido. Estos hechos, para muchos de consecuencias
muy graves, han quedado en la memoria de numerosos ciudadanos, que fueron obligados
por las aguas de un pantano o un embalse a abandonar sus tierras y posesiones dejando
atras un pasado que los persigue para siempre (Garcia Ruiz, 2013).

Una forma de rescate es la literatura

En este sentido, en una entrevista concedida en febrero de 2015 a El Cultural, Llamazares
afirmaba: «Nadie se acuerda ya de los destierros provocados por pantanos». Esta
afirmacién la hacia con motivo de la publicacion de una novela, Distintas formas de mirar
el agua (2015), en la que Llamazares cuenta la vida de una familia del valle de Porma (Ledn),
cuyas posesiones urbanas y rusticas les fueron expropiadas para la construccién del
embalse de Juan Benet, inaugurado en 1968 y con una capacidad de 317 hm3. La
construccion de esta obra sumergié completamente los pueblos de Vegamian, Campillo,
Ferreras, Quintanilla, Armada y Lodares, y afectdé parcialmente a tierras de Utrero y
Camposolillo. Precisamente Vegamian fue el pueblo en el que el padre de Llamazares
ejerci6 como maestro, con lo que esta novela, que no es del todo autobiografica, esta
inspirada en alguno de los recuerdos de la familia de este novelista. La prosa de
Llamazares tiene, pues, en esta y otras novelas de este autor (La lluvia amarilla (1988), por
ejemplo) una funcion de perpetuar la memoria histérica de personas y territorios que se
resisten a desaparecer, a pesar de los intentos de determinadas voluntades por alcanzar
este fin (Herpoel, 1997; Penzkofer, 2007).

En el valor del agua centran su mirada desde Julio, el nifio de la historia que observa como
su abuelo envejece en un lugar que no es su casa y recuerda la pérdida de su pueblo
inundado por el agua de un pantano, siendo un texto ilustrado que genera en el lector sea
nifio o adulto una sensibilizacidon a sus personajes y a la relaciéon entre el agua con los
recuerdos.

Julio y su abuelo: el valor del agua para ambos personajes

El libro infantil ilustrado “El valor del agua” narra la relacion de Julio con su abuelo, donde
Julio quiere recordar y perpetuar la memoria de su abuelo y de un lugar sumergido bajo
el agua de un pantano.

El texto utiliza expresiones como: «Cierra el grifo, que se gasta el agua» (Llamazares, 2011:
6), «No malgastes el agua, que cuesta mucho» (Llamazares, 2011: 6), Julio escuchaba cada
vez que se dejaba un grifo abierto en la casa en que ambos viven. Julio no comprende qué
valor tan especial tiene el agua para su abuelo. Parece como si este no pensara en otra
cosa que no fuera el aguay el lector puede empezar el cuestionamiento de la importancia
del agua y observar el agua es el desencuentro de las dos generaciones.




La construccion del personaje del abuelo como pensativo y solitario, donde solo su nieto
es el unico que le hace caso “Aunque, a decir verdad, el abuelo debia de pensar mucho. Se
pasaba las horas sentado en su butaca del salén o en cualquier banco del parque absorto
en sus pensamientos. Rara vez hablaba con otras personas” [...] (Llamazares, 2011: 8).
«Absorto en sus pensamientos» (Llamazares, 2011: 14) y «por lo general, no hacia nada,
salvo leer el periédico y ver la television. ‘jQué aburrimiento!, pensaba Julio mirandolo»
(Llamazares, 2011: 16).” Pero lo peor de todo es que nadie le hacia caso. Ni sus padres,
que estaban siempre ocupados, ni sus hermanos, que se pasaban las horas, cuando
volvian del instituto, mirando la televisién o jugando en el ordenador sin hablar siquiera
entre ellos” (Llamazares, 2011: 18). “La historia que mas contaba era la de cuando se
marcho6 de aquel. La contaba con tristeza, como si la volviera a vivir al rememorarla. El
pueblo del abuelo era un pueblo de montafa, pequefio pero bonito, que desaparecio del
mapa tragado por un embalse que sepult6 a otros como él". (Llamazares, 2011: 26).

Se empieza el descubrimiento y la comprensién del significado del agua para el abuelo.

Metodologia

Se desarrolla un Analisis de un texto de literatura infantil El valor del agua (2011) teniendo
en cuenta cada una de las partes del libro, ya que en general es un libro de literatura
infantil con ilustraciones que genera sentimientos, sensaciones y experiencia a través del
recorrido que realiza Julio y su abuelo.

Al final del libro El agua adquiere, pues, para Julio un valor muy determinado: es el motivo
por el cual su abuelo y su familia tuvieron que abandonar y renunciar a sus origenes mas
queridos. Es por eso que el abuelo contaba historias de su pueblo sumido en la tristeza. El
agua para Julio ya no sera solo ese bien natural del cual se beneficia todos los dias, sino
que el agua es ya, y para siempre, motivo por el cual Julio sabe que sus origenes no estan
en la ciudad en la cual vive con sus padres y hermanos, sino en un lugar de montafia
anegado por el agua de un pantano que expulsé a su familia del pueblo a la ciudad.

Conclusiones

El agua es un bien natural que la Historia de la Literatura ha utilizado con diferentes
significados en diversas composiciones narrativas, poéticas y teatrales (Martos Nufiez y
Martos Garcia, 2013: 72). La narrativa de Julio Llamazares aborda esta realidad de aguay
destierro en textos de una extraordinaria belleza y sobriedad: El valor del agua (2011) y
Diversas formas de mirar el agua (2015).

El valor del agua es, pues, un texto de literatura infantil sobre el destierro asociado al paso
del tiempo y a la memoria. Llamazares no solo tiene la intencion de explicar en la voz de
un narrador omnisciente quién era el abuelo de Julio y cual era su primitivo origen
geografico, sino que sobre todo otorga al agua un valor que, al principio del texto, no es
conocido por uno de los personajes principales de la narracién, Julio.

El agua se convierte de este modo en motivo de reflexién paraJulio y para el lector de este
texto. Podemos hablar, asi, de una poética del agua, ya que lo mas importante del agua




no es su apariencia fisica, sino el trasfondo sentimental que aparece asociado a ella (Bravo,
2012: 13), ademas de toda su potencialidad y vitalidad (Martos Garcia y Martos Garcia,
2015). Su valor no depende tanto de la cotidianidad con la que este personaje la consume
normalmente, sino que el agua puede ser el motivo por el cual una familia tiene que
renunciar a lo mas sagrado: su origen y pertenencias. Es este el mensaje que Llamazares,
en toda su rotundidad, quiere transmitir al joven lector para que este mismo saque sus
conclusiones tras la lectura de un texto que para nada lo deje indiferente.
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Descripcién

La lectura del mundo con letras ambientales, sugiere nuevas oportunidades para la
alfabetizacion lecto-escritora, abrir el conocimiento a la vida en toda su diversidad. Un
modo entre otros, de alentar ensefianzas y aprendizajes sensibles a los valores que
precisamos para construir una ciudadania socio-ambientalmente comprometida con los
derechos humanos y ecoldgicos, en las realidades préximas y en las que tienen un alcance
planetario. Desafios con amplios recorridos civicos y pedagdgicos, el profesorado desde
su formacién hasta su desempefio profesional debe asumir un protagonismo clave en la
re-creacion permanente de la lectura y escritura de los textos en sus contextos.
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Contenidos

Entre las lecturas del mundo y los mundos de la lectura

El autor, denomina lectura del mundo con tres intenciones en clave pedagogica y social,
primera, la de posibilitar un mayor y mejor conocimiento de las realidades cotidianas,
abriendo la mirada a su complejidad desde enfoques inter y transdisciplinares; de otro,
activar procesos de cambio y transformacion congruentes con el respeto a la dignidad
humana y a la vida en toda su diversidad; finalmente, promover practicas educativas en
las que la lectura, y todas las escrituras que la anteceden, participen de sus ensefianzas
incentivando la democratizacion de los saberes y aprendizajes, desde la infancia hasta la
vejez.

La invencién del sujeto ecolégico, las concepciones holisticas en la ética ambiental, la teoria
del caos y las tesis de la complejidad, las huellas del pensamiento ecologista en la
educacion ambiental y, en general, en las ciencias ambientales y sociales.

La lectura como un modo de mejorar la vida y sus realidades




Los ecosistemas de la lectura deben darnos la oportunidad de una lectura ecosistémica de
los ecosistemas, que empiece por entender que el ambiente no se reduce a la Naturaleza
ni a los entornos fisico-naturales. Al hacerlo, la lectura se enraiza en el mundo, otorgandole
a sus practicas el sentido de una experiencia humana, que cognitiva y emocionalmente
nunca esta exenta de riesgos.

Se trata, por tanto, de aceptar el reto de leer el mundo criticamente, acudiendo al lenguaje
y a las competencias linguisticas como uno de los principales soportes de la comunicacion
y de cualquier actividad humana. Si la lectura no puede disociarse del deseo de aprender
mas, entonces -como diria Freire (1990)- el acto de leer requiere de una actitud critica
sistematica y de una disciplina intelectual que solo se adquiere con la practica; nada de
esto podra lograrse sin una alfabetizacién transformadora que amplie el mundo de la
cultura al mundo de la historia, a una liberacién de la palabra propia, que comienza por
hacer conscientes a las personas de las diferencias que existen entre estar en el mundoy
ser con el mundo.

De acuerdo a Petit (2009) para poner en valor la capacidad reparadora de la lectoescritura
en situaciones de crisis personal o social, a través de la palabra; y, con ella, del
pensamiento y de la memoria, asi como de los procesos de empoderamiento que rompen
silencios y trazan nuevas trayectorias vitales permitiendo que la gente - individual y
colectivamente- recupere o reconstruya sus identidades perdidas: un nombre propio, sus
origenes, un sitio en el mundo... mas alla de las etiquetas que el entorno social, los medios
de comunicacion, los informes oficiales o las estadisticas les han puesto.

Entre las verdades incomodas y las incomodidades de la verdad

Algunas verdades incdmodas de una crisis civilizatoria sin precedentes hasta la
incomodidad de las verdades que se reflejan en las desigualdades, opresiones e injusticias
gue padecen miles de millones de personas en el mundo, darnos a su lectura con letras
ambientales desvela un afan inequivoco: abrir el conocimiento a la vida en toda su
diversidad, alentando ensefianzas y aprendizajes sensibles a la razén y a las emociones,
en la inacabada busqueda que implica dar sentido a lo que somos y hacemos, en los
planos individual y colectivo.

Una invitacién al didlogo con los saberes y sabores de la vida

En el escenario de la crisis ambiental es también un claro exponente de la crisis de las
formas de comprension del mundo, de su conocimiento y de los modos de construirlo. De
ahi la insistencia en que los saberes ambientales den paso a una nueva racionalidad... con
lenguajes, metodologias, procesos, actuaciones, etc. que sean congruentes con la
convivencia en un mundo sociocultural y ambientalmente diverso.

Como sefiala Reyes (2017: 30), «<no hay persona ni personaje que no refiera un recuerdo,
una impresion, un estado de animo ligado a determinado clima, a un paisaje, a un arbol,
al canto de un ave. La narrativa y la poesia muestran que humano y naturaleza son
elementos indisociables en el alma del mundo».




El profesorado como sujeto lector, desde su formacién a las practicas docentes

La formacién del profesorado y las practicas docentes, que son inherentes a su desarrollo
profesional, deben ocupar un lugar importante en la alfabetizacion ecologica o ambiental;
ya sea con propositos funcionales (contribuir a la comprension basica del funcionamiento
de los ecosistemas y de los temas ambientales), culturales (incentivar aprendizajes que
desvelen los significados de las realidades socio-ambientales, en sus diversas
proyecciones simbdlicas y materiales) y criticos (fomentando la capacidad para el dialogo
y la accion pro-ambiental, alentando sensibilidades, valores y responsabilidades que no se
reducen a la transmisién de los conocimientos cientifico-curriculares, técnicos y/o
profesionales).

La busqueda de educar ecosocialmente para incidir en las transformaciones ecolégico-
ambientales derivadas de las actividades humanas que estan provocando un cambio
global, se insiste en que los contenidos cientificos y las maneras de ensefiarlos deben
evolucionar hacia una progresiva eco-alfabetizacion de los aprendizajes, con la
complejidad y el liderazgo moral que permita a las personas y comunidades afrontar retos
sin precedentes.

Metodologia

Relatos en México desde la coleccion Letras ambientales, promovida en el seno de la
Maestria en Educacion Ambiental de la Universidad de Guadalajara por Elba Castroy Javier
Reyes, con titulos tan sugerentes como jOye cdmo va!l Ensambles narrativos de
educadores ambientales; Re-verdes sin pausa: educadores somos y en el ambiente
andamos; o El planeta no tiene quien lo enfrie. A los que se podrian afiadir muchos otros,
como los que gritan un nunca mais llevado a las Lecturas sobre el desastre del Prestige
(Garcia Mira, 2013), un problema local que nos afecté a todos y que, como afirman sus
autores, tiene que ver con el anadlisis y el disefio de trayectorias hacia un futuro mas
sostenible y menos dependiente del carbono.

Conclusiones

Los relatos han servido como punto de encuentro en los Foros Leer el mundo hoy en el
dialogo Universidad-Sociedad (Caride y Pose, 2015), en colaboracion con distintas
entidades académicas, cientificas y profesionales, celebré una de sus sesiones leyendo el
mundo desde las letras ambientales, con el objetivo de «generar un espacio para el
intercambio y el dialogo entre las maneras de leer el mundo que poseen los discursos del
arte, especialmente la literatura, y los del pensamiento ambiental, para nutrir, con
renovada esperanza, el profundo sentido de la Vida».

Elaborado por Angel Montero Molano
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Contenidos

Categorizacion

Nifios y Nifias: Comprender que los nifios y nifias son sujetos con visiones, criterios,
experiencias, significaciones propias sobre la vida y la cultura por la cual transitan (Chacén,
2015). Asi, en las investigaciones sobre infancia, es primordial incluir las visiones de los
niflos, para entenderlas desde sus propias voces y no por los juicios y prejuicios
construidos por los adultos (Chacén, 2015).

Los nifios son entendidos como actores agentes sociales activos y sujetos de derecho que
construyen sus propias realidades y se constituyen a partir de estas; por tanto, las
investigaciones deben enfocarse directamente en ellos, sus condiciones de vida,
actividades, relaciones, conocimiento y experiencias (Calderén 2015).

Con la sociologia se teoriza sobre la infancia, y los nifios se presentan como seres sociales
con capacidad de agencia; desde la antropologia, se busca interactuar con los nifios a
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través de metodologias que permitan visibilizar sus voces y comprender sus perspectivas
sobre la vida y poder dar cuenta de eso.

Infancia Rural: La infancia rural, al igual que otras infancias, no se adhieren a definiciones
univocas, ya que “estan sujetas a un proceso de constante lucha y negociacion tanto en el
ambito publico (medios de comunicacién, politica social, ambito académico) como en el
privado” (Sanchez, 2004, p. 150). Por lo que los nifios rurales necesitan posibilidades para
mejorar su participacion y construir lo social en sus territorios. Ellos, en sus discursos y
acciones, en sus decires y haceres van construyendo su realidad y se van constituyendo
como sujetos con capacidad de agencia.

Gesto Pedagégico: Tarea entonces sera comprender las relaciones de los maestros y los
nifios, mediadas por el gesto pedagogico. Entendemos este, en modo hipotético, como las
formas corporales, simbdlicas, y las actitudes y discursos con que el maestro ejerce su
practica educativa; da lugar a los nifios rurales en su calidad de sujetos, agentes y actores
gue habitualmente estan relegados al lugar de sujetos inmaduros, incapaces e, incluso,
irrelevantes.

[...]los gestos invitan a los estudiantes a participar de la clase. Mediante los gestos se crean
espacios interesantes para los estudiantes que incitan a intervenir en la clase. Los sumerge
en el tema tratado.

El docente crea interés a partir de su rostro, de su mirada, de su sonrisa; incita a la
participacion de sus estudiantes. De esta manera, los gestos narran con movimientos del
cuerpo, las historias, las explicaciones, los contenidos de las asignaturas analizadas. Para
los estudiantes, el gesto de su docente es fundamental, pues, a partir de él, del gesto del
docente, el estudiante tiene acceso a los conocimientos. (Ospina, 2008, p. 214)

El estudio del gesto pedagdgico como concepto relacionado con la escuela, la labor y la
formacién docente, es relativamente nuevo en nuestro contexto, aqui se intentara
construir un concepto complejo, tensional, que ayude a comprender la manera en que
este se configura en los maestros, a partir de las practicas pedagdgicas, discursivas y las
actitudes, en relacién con la visibilizacién o invisibilizacion de las voces de los nifios rurales,
Su agencia y participacion.

Maestro Rural: escuelas rurales estan atendidas por maestros que provienen de la zona
urbana, o que han trabajado en el contexto escolar urbano. En este sentido, el maestro
tendra un gesto pedagdgico (y es natural) unido a su propia culturay no a la del nifio o la
nifla de la zona rural, “esta apertura para comprender la infancia en lo rural, dejando de
lado la mirada urbanocéntrica y hegemonizante, presenta grandes dificultades y desafios”
(Avila y Vargas, 2017, p. 228). De esa manera, sera importante que el gesto pedagdgico
respete estas dindmicas culturales propias de cada contexto rural, teniendo en cuenta que
los nifios van construyendo su realidad segun su experiencia escolar. De ahilaimportancia
de escucharlos sobre las maneras como conciben la escuela, en aras de reconocer sus
voces como posibilidad para mejorar los procesos educativos y de que las instituciones




educativas se conviertan en espacios en los cuales la alegria, la creatividad y la pasion por
el conocimiento formen parte de la cotidianidad (Cifuentes Garzén, 2015).

Educacién: La educacidn es ética, es una relacién de respuesta al otro, y el educador es
alguien apasionado por la palabra, por la transmisién de la palabra, por la acogida y la
hospitalidad, por la donacion. El educador es, en primer lugar, el que transmite la palabra
dicha, la palabra del pasado, de la tradicién, a un recién llegado, pero no para que este la
repita, sino para que la renueve, la vuelva a decir de otro modo, la convierta en “palabra
viva". Pero, en segundo lugar, el educador también es aquel que recoge la palabra del otro,
la nueva palabra, la del recién llegado. El educador escucha la palabra del otro y él mismo
desde ella, se transforma y se renueva. Mélich (2012, p. 50).

Voz: La voz es un concepto pedagdgico importante porque alerta a los maestros del hecho
de que todo discurso esta situado histéricamente y mediado culturalmente, y que deriva
parte de su significado de la interaccion con los demas. Aunque el término voz puede
referirse a un discurso internalizado, privado, tal discurso no puede ser comprendido sin
situarlo en un universo de significados compartidos, esto es, en los simbolos, narrativas y
practicas sociales de la comunidad de nuestra cultura en la que el dialogo esta tomando
lugar. El término voz se refiere a la gramatica cultural y al conocimiento que los individuos
utilizan para interpretar y articular la experiencia. La voz individual debe entenderse
dentro de su especificidad cultural e historica. Como los estudiantes, los maestros y los
demas se definen a si mismos y nombran su experiencia es central en la preocupacion
pedagdgica porque ayuda a los educadores a comprender cdmo es producido, legitimado
y deslegitimado el significado en el salén de clase. (McLaren, 2005, p. 325).

Escuela Nueva: En el contexto de la escuela nueva, siguiendo a Villar (1995), se puede
evidenciar como en este modelo el maestro se entendia como un continuo recreador
preparado para la adaptacion constante de las estrategias y un agente activo en el
desarrollo del programa. Sin embargo, afirma que, debido a la expansién del programa al
total de escuelas rurales del pais, se presenté un enfriamiento de un modelo que buscaba
ser replicado mecanicamente y que hacia del maestro un adoptador de estrategias mas
que un adaptador.

Colbert (1999) presenta la escuela nueva como un buen ejemplo de una innovacién local
que se convirtid en politica nacional colombiana, que ademas sirvié de inspiracion a
muchos otros paises del mundo. Segun la autora, este sistema proporciona sobre todo un
aprendizaje activo, una relacion mas estrecha entre la escuela y la comunidad, y un
mecanismo de promocidn flexible adaptado al estilo de vida del nifio campesino. Asi las
cosas, se constituye en un modelo ideal para garantizar la participacién y agencia de los
niflos y nifias en los contextos rurales, pues entre otras cosas, permite, segun la autora, la
promocion flexible; es decir que los estudiantes puedan avanzar de un curso a otro segun
su propio ritmo de aprendizaje. Ademas, los nifios pueden abandonar temporalmente la
escuela para ayudar a sus padres en las actividades agricolas (cosechas), en caso de alguna




enfermedad o en cualquier otra situacion valida, sin correr el riesgo de no poder retornar
y continuar con sus estudios.

Conclusiones

Se plantean retos en el campo investigativo de la educacién de los nifios en los contextos
rurales que en la actualidad tienen diversas formas de vivir sus infancias. Y son actores y
agentes que influyen en la organizacién social de sus familias, vereda y escuela a la vez
son influenciados por sus familiares, vecinos, compafieros y maestros que forman parte
de un medio cultural. La Escuela Nueva tiene sus propias caracteristicas que la pueden
configurar en un escenario propicio para la participacion, los nifios es clave principal para
comprender la naturaleza de la infancia y a solucionar los problemas que afectan sus vidas
(Smith y Taylor, 2010). Esto tiene que ver también con el hecho de que en cada contexto
se despliegan diversas formas de vivir sus infancias (Pavez, 2012), asi que hay una tarea
importante en el contexto de la educacién rural que en gran parte requiere del
compromiso y el gesto pedagdgico de los maestros.

El estudio del gesto pedagdgico como concepto relacionado con la escuela, la labor y la
formacion docente, se construye desde un concepto complejo, tensional, que ayuda a
comprender la manera en que este se configura en los maestros, a partir de las practicas
pedagdgicas, discursivas y las actitudes, en relacién con la visibilizacion o invisibilizacion
de las voces de los nifios rurales, su agencia y participacion.

El gesto pedagdgico y la relacién con los procesos de participacion de los nifios y nifias en
el contexto de la educacién rural es un tarea importante, primero, porque implica una
actitud dialégica y simbdlica o no verbal del maestro y del nifio, es decir, el gesto
pedagdgico no es solo lo que se expresa en un lenguaje no verbal, sino también el sentido
de lo que se dice y hace en relacién con los gestos, y segundo, porque este puede dar
cuenta de la practica del maestro, la participacion de los nifios, su reconocimiento y su
inclusién en lo educativo, social, politico y cultural de su territorio, y por tanto, su
visibilizacién o invisibilizacion como un sujeto que participa, negocia, interviene, ensefia'y
aprende.

Y finalmente, habra que asumir que los gestos pedagdgicos no se pueden comprender
desde una teoria del gesto, pues “no hay una teoria de la interpretacion de los gestos”
(Flusser, 1994), sino a partir de la observacion y analisis (en gran medida etnografico) de
la realizacién del acto de ensefiar en practicas escolares concretas (clases, actividades
escolares, etc.), y por ende, con actores concretos (los maestros) que al ejercerlas y
ponerlas en el escenario escolar (actitudes) muestrany activan la polivalencia de los gestos
pedagdgicos.

Elaborado por Jearly Lisette Guzman
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Contenidos

¢Qué lugar ocupa la poesia y qué papel ha de seguir teniendo en la escuela actual, en el
engranaje social del siglo XXI?

Se ha perdido la aproximacion de los nifios y adolescentes a la poesia, es una necesidad la
presencia de la poesia en las aulas como una practica lectora que debe recuperarse
estableciendo puentes para el aprendizaje constructivo y significativo.

En las escuelas se presenta el vinculo de la poesia con el pensamiento ecoldgico porque
nos ayuda a hacer confluir la educacién literaria con los ejes transversales del curriculum
La investigacion parte de la reflexién tedrica tomando como eje uno de los elementos
naturales de mayor simbologia en la literatura: el agua, para derivar a un analisis
descriptivo que ofrezca posibilidades a los mediadores para la lectura poética en clase.
La poesia en el aula: una necesidad urgente

La poesia ha sabido amoldarse a los nuevos espacios donde la escritura digital, en redes
sociales, se convierte por un lado en una lanzadera para los jovenes poetasy, por otro, en
la mas facil via de acceso a la lectura por parte de los adolescentes actuales, es necesario
educar en la sensibilidad, buscar la capacidad de mirar a nuestro alrededor con sosiego,
tener la facultad de emocionarnos con el uso bello de las palabras. Por eso es importante
educar en la poesia asi nos referimos a la competencia literaria que se adquiere cuando




hacemos efectiva la formacién de un lector que goza con la lectura y que es capaz de
descubrir el sentido estético de las palabrasy ser critico con los mensajes; cuando es capaz
de llegar mas alld y conectar unos textos con otros, unas ideas con otras y asi recrear el
mundo y reinventarlo.

Se llega a la poesia, leyendo poesia, sintiendo las palabras y recreando las imagenes
dibujadas por el autor. De ahi la importancia de que la voz de los poetas se haga presente
a diario en cada escuela y en cada aula; que el nifio maneje los textos, pero con la intencion
de que pueda disfrutarlos acercandolos al juego, a la ruptura de las normas y a la
creatividad.

Leer poesia en clave ecolégica

El enfoque ecocritico sobre la literatura infantil que sobre todo se acerca a los textos
orales, propios de la tradicién o a los géneros narrativos. La educacién medioambiental es
un eje transversal que se recoge en los nuevos disefios curriculares y que ofrece muchas
posibilidades como contenido interdisciplinar en contextos como el de Primaria, cuando
la lectura es el eje fundamental para el acceso a todos los aprendizajes. De ahi la
importancia de leer poesia y de aprender a hacerlo en clave ecoldgica, para garantizar una
educacion literaria holistica que se vincule a la formacion de lectores comprometidos con
una causa social: el cuidado hacia el medioambiente y la busqueda de un desarrollo
sostenible.

Y es que no hay nada tan cercano a la infancia como el mundo natural. La poesia de la que
el niflo se ha apropiado a lo largo del tiempo, asi como la que se ha escrito de forma
expresa para él, ha encontrado en la naturaleza la mejor forma de representar los
sentimientos y de reflejar la vida cotidiana.

La experiencia como lectoras nos indica que sigue existiendo en ellos una fuerte
vinculacion con estos imaginarios. Asi, mostramos a continuacién un analisis descriptivo
que pone en valor un corpus de referentes poéticos actuales que van a ayudar a los
mediadores a proponer lecturas poéticas en el aula en clave ecoldgica, tomando como
elemento central el imaginario del agua. De esta forma, ofrecemos referentes entre los
que exista un equilibrio: los clasicos y las lecturas candnicas, junto con las generaciones
vivas de escritores.

Metodologia

El acercamiento a la poesia infantil contemporanea en busca de referentes que aborden
el agua desde distintas perspectivas. La primera linea metodolégica fue el rastreo
bibliografico para tomar contacto con las publicaciones actuales dentro de este géneroy
poder identificar aquellas que conectaran de algin modo con el tema que nos ocupa. Los
mecanismos de busqueda fueron:

Las bases de datos de bibliotecas publicas andaluzas a través del Portal del Sistema
Andaluz de Bibliotecas y Centros de Documentacion
(http://www.bibliotecasdeandalucia.es/).




Las bases de datos de la biblioteca y centro de documentacién del CEPLI
(https://catalogobiblioteca.uclm.es/cgi-bin/abnetopac/07034/1D9523c33d?ACC=101).

Los catalogos de algunas de las principales editoriales de literatura infantil y juvenil actual
(Kalandraka/Factoria K; SM; Santillana; Anaya; Fondo de Cultura Econdmica; Valparaiso; A
buen paso; Brosquil y Mil y un cuentos).

Pusimos también el foco de atencion en los premios y las colecciones de poesia derivados
de estos en nuestro pais: Luna de Aire, Principe Preguntén y Ciudad de Orihuela.

La segunda linea metodoldgica fue la seleccidn y el analisis descriptivo de las obras para ir
identificando “el agua” en sus multiples manifestaciones y espacios.

La intencion de continuar la investigacion en el ambito digital en futuros trabajos. Asi, en
lineas generales, hemos seguido unos criterios de seleccibn que nos parecieron
coherentes y que tratan de ser flexibles en su tratamiento:

Relevancia del papel del agua en la obra

Originalidad en su tratamiento

Indicios de calidad literaria (premios recibidos, trayectoria del autor y alcance)

Obras publicadas entre el afio 2000 y el 2019

Corpus diverso, heterogéneo, paritario y publicado en papel

Analisis descriptivo: el agua en el corpus seleccionado

Cuando queremos resaltar la presencia del agua en los poemas infantiles, es muy dificil
encontrarla de manera aislada, porque el agua siempre la hallamos vinculada al resto de
elementos naturales. Al rastrear los textos, en la lectura, observamos que esta aparece en
todos sus estados y formas: liquido (la lluvia, el llanto), sélido (la nieve, el hielo) y gaseoso
(las nubes); pero también en todos sus espacios: los mares, los rios, los charcos, las
fuentes, los pozos, los acuarios, etc. Y siempre se presenta en su conexion con la tierra,
pero con distintos propdsitos: como bonanza o prosperidad, como juego y alegria, como
intriga o misterio. Unas veces es eco de la tradicion y otras recrea el propio universo, la
realidad que nos rodea para ofrecer a los lectores una perspectiva diferente desde la que
mirar a su entorno. De esta forma abordamos tres grandes ambitos:

El agua que cae del cielo: lluvia, nieve, nube

Donde el agua se mece: el mar y su ecosistema

Otros espacios: acuarios y pozos

Conclusiones

La poesia nos ayuda a educar la sensibilidad. Y es que no hay lector mas exigente que el
mas pequefio, porque siente la libertad de acoger lo que le agrada y, con la misma
naturalidad, rechazar lo que le aburre, lo que no satisface sus necesidades estéticas. Ahi
reside la grandeza de la poesia, en su base de verdad arraigada a la palabra y los
sentimientos. Todas las referencias que hemos ido citando a lo largo de esta reflexion son
esenciales para construir esa memoria afectiva (Guichot, 2016) en los escolares, tan basica
para su desarrollo emocional.
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Si queremos recuperar la lectura poética en las aulas no nos queda otro camino que aludir
a los mediadores, las titulaciones de maestro y maestra en Educacion Infantil y Primaria
constituyen una cantera fundamental en este sentido. Son ellos quienes formaran a las
generaciones venideras, de ahi que los pongamos en contacto con la poesia y la
apreciacion literaria desde el primer momento. Hemos venido hablando de la conexion de
este género con el mundo natural, con los paisajes y la memoria del agua, lo cual nos abre
una puerta hacia la educacién en valores, concretada en este caso en el cuidado del
medioambiente. La ecologia y el respeto por el entorno que nos rodea se filtran en los
textos infantiles, de manera que los versos son una forma de reivindicar la belleza y la
necesidad de un mundo sostenible. Los mediadores, como decimos, suponen una pieza
clave para la construccion de un futuro mas prospero (Quiles Cabrera y Sanchez Garcia,
2017; Martinez Ezquerro, 2016; De Sarlo, 2017).

Consideramos imprescindible educar en sensibilidad y en compromiso ecoldgico, el
género poético es el mejor aliado. Asi, a lo largo de este trabajo hemos tratado de dar
respuesta a las interrogantes que el docente puede hacerse en su iniciativa por trasladar
este planteamiento pedagdgico a su practica educativa. El analisis descriptivo y la seleccién
de textos presentada contribuye a facilitar el proceso para introducir en la formacion de
lectores la lectura poética en clave ecologica.

Elaborado por Jearly Lisette Guzman Martinez
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Anexo 16. Estructura de macroproposiciones

Interaccidn
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Aprendizajes compartidos

Trabajo colaborativo
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relacionan.

Trabajo en equipo

Relacién £ 05 dialogi ¢ Respeto entre pares
. spacios dialdgicos entre pares — —
estudiante - P (respetogy —— P Escucha y relacidn de opiniones.
estudiante ' Dialogo entre pares
Contextualizan el desarrollo de
la actividad.
Compartir los saberes con otros. | Manejo y domino de la tematica
como estrategia para compartir
lo aprendido.
. 05 de didl Diadlogo
spacios de dialogo que ..,
P g' q ., Problematizacion
producen problematizaciény
Escuchar y valorar
escucha. -
Dialdgico
Construccidn de conceptos - del
., Desarrollo que produce una . ,
Relacion - otro emerja a través del
. apertura a la construccién del ) )
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docente cuestionamiento sensorial por

medio de la reflexion.

Apuesta sobre la realidad -
reflexion.

ios de respeto y pregunta para la
participacion.

Levantar la mano para hablar -
dar participacion.

Pregunta que interpela

Respeto

Construccion de
conceptos

Construccion del saber desde las
vivencias y posturas propias que
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problematizacion.

Relacion de conceptos desde las
vivencias diarias.

Convicciones propias - saberes
propios.

Problematizacién que genera
posturas.

Desnaturalizacion del
aprendizaje generados a través
de la literatura y el
cuestionamiento de las
situaciones.

Generacion de conceptos desde
la desnaturalizacién del mismo.

Construccién del aprendizaje -
desde las diferentes situaciones
planteadas.

Llegar al conocimiento por el
cuestionamiento.




Estrategias de
lectura

La lectura formadora de
creacién y subjetivacion desde
una apertura sensible que
despierta el pensamiento
critico.

Diadlogo de los estudiantes a
través de preguntas
problematizadoras.

Construccién y deconstruccion.
Confrontacién del concepto.

Se les da participacion a los
nifios para que expresen lo que
interpretan o piensan.

El acercamiento a la lectura a
través de la reflexién y la
construccion de relaciones con
el libro dlbum.

Relaciones con el saber ya
tenido.

Relacion de la
lectura con la
experiencia y el
saber del nifio
hacia un proceso
de afectaciony
praxis

Voz Cotidiana

Desde la cotidianidad y la
afectacién se permite la
reflexion de las acciones.

Solucién a problemas
cotidianos.

Desde la cotidianidad se crean
cambios.

Situaciones que los afectan.

El profesor permite que los
nifios reflexionen sobre sus
acciones (Praxis desde Freire).

La pregunta suscita
problematizacién a través de las
experiencias.

Relacidon de la pregunta con
sucesos vividos.

Experiencias que generan
problematizacion.

Relacion desde el ejemplo con
narraciones de sucesos propios.

Interpretacion de
la imagen

La imagen genera imaginarios e
interpretaciones que conducen
al didlogovyala
problematizacion.

Realidades que genera la
imagen y crea imaginarios que
conducen a un didlogo desde
diferentes posturas.

Descripcidn y observacién en su
entorno que permite reafirmar
la imagen.

Imagenes en relacion con la
cotidianidad.

Explican sus representaciones
graficas, que han surgido de
interpretaciones.

Desde la imagen se construyen
posturas y construccion de
reflexion.

Construccidn desde la imagen.

Imagen suscita posturas.

Reflexion desde la imagen.




Lectura de imagen - ideas que se
generan a través de una imagen.

Afectacion del
estudiante

Genera sentimientos que
desarrollan empatia para
sentirse parte del problema.

Sensibilizacion

Sentimientos

Empatia

Se identifica como parte del
problema.

Curiosidad

Feliz - alegre

Experiencia de afectacién por
medio de sensaciones que
problematizan el ser.

Tristeza - preocupacién

Asombro

Cotidianidad que genera
sentimientos.

Satisfaccién al mejorar el
ambiente.

Decepcién

Problema que afecta su ser.

Desagrado

Estrategias de
lectura

La lectura formadora de
creacion y subjetivacion desde
una apertura sensible que
despierta el pensamiento
critico.

Relacién con la vida cotidiana
para dar sentido. Cercano.

La utilizacidn de imagenes para
despertar el pensamiento
critico.

Lectura de la realidad.

Valoracion de la realidad.

Didlogo para llegar a la palabra
generadora.

La experiencia
estética de la
literatura en la
construccién de
la sensibilidad
afectiva, sensorial
y critica

Problematizacién
a través de la
literatura

La literatura desnaturaliza las
problematicas ambientales que
sensibilizan al estudiante.

Desnaturalizar la sensibilidad
ambiental.

La literatura en relacion con las
problematicas ambientales.

La literatura desde el libro
album construye diferentes
miradas de discusion e
interpretacion que desarrollan
experiencia.

Posibilitar diferentes miradas en
la lectura del libro album.

Discutir desde la literatura.

Construccion de la
interpretacion mientras se
realiza la lectura del libro album.

Posibilita experiencia

Relacion de las problematicas
con el libro album.




Los libros album propician
diferentes problematicas a
través de la imagen.

Asombro de los estudiantes
mientras se relacionan con la
literatura.

La lectura de imagenes propicia

cuestionamientos.

Experiencia y sentires que le dio

Afectacion del . , . i
. Sentir a través de la literatura. la literatura.
estudiante
Interés
., Desarrollo que produce una
Relacion .,
. apertura a la construccién del .
estudiante - ) : . Apertura de los sentidos.
cuestionamiento sensorial por
docente

medio de la reflexion.

Construccion de
conceptos

Desnaturalizacion del
aprendizaje generados a través
de la literatura y el
cuestionamiento de las
situaciones.

Pensamientos generados por la
literatura.

Estrategias de
lectura

La lectura formadora de
creacién y subjetivacion desde
una apertura sensible que
despierta el pensamiento
critico.

Relacion con la vida.

Contacto con el texto escrito, en
una experiencia de contexto.

El acercamiento a la lectura a
través de la reflexién y la
construccion de relaciones con
el libro album.

Cuestionamientos antes de la
lectura mediante la caratula del
libro album.

Presentacion del autor
estrategia antes de la lectura.

Vivencia ante de leer un texto o
imagen.

Produccion que se desarrolla a
través de la vivencia de la
lectura.

Hacer una composicion plastica
después de leer un texto.
Produccion de ellos. creatividad.
Se produce un texto en otro tipo
de lenguaje y lleva a una
postura.




Problematizacién
del Proyecto

Cuestionamiento desde la
desnaturalizacion de las
experiencias que propicia
saberes.

La relaciéon con la literatura
provoca un asombro frente a la
realidad.

La conciencia
ambiental: una
practica de
problematizacion
y transformacioén
cotidiana en el
territorio rural

ambiental " .. Curiosidad desde los saberes.
Desde la estética y la curiosidad
se posibilitan saberes. La imaginacion como posibilidad
de comprension.
Los estudiantes son portavoz del Sentido de pertenencia,
sentido de pertenencia desde el importancia de la naturaleza.
ambiente. Portavoz - anuncian
. Transformar el mundo, ser
Acciones de .,
. solucion.
cambio . - -
Transformadores de cambio en Cuidar y producir con la
las problematicas ambientales. naturaleza.

El reciclaje como una accion de
cuidado del ambiente.

Concientizacion
ambiental

Desde el entorno rural se
desarrolla la problematizacién
del entorno.

Problematizacion de sus
conceptos previos de la
naturaleza.

Realidades que viven los
estudiantes por encontrarse en
un entorno rural.

Acciones que problematizan el
cuidado del medio ambiente.

Cuidado del medio ambiente.

El cuidado del ambiente les
ayuda a asumir
responsabilidades.

Acciones que pueden
desfavorecer el ambiente.

Acciones que buscan un mejor
entorno.

Denuncia de un hecho.

Conciencia sensible.

Discusiones ante una
problematica.

Practicas de
ensefianza

El maestro como mediador
construye el interés,

imaginacién y problematizacién

en los estudiantes mediante el
Proyecto ambiental.

Salida pedagdgica: una
experiencia directa con la
naturaleza.

Cuestionamiento desde la
desnaturalizacion de las

Discusion desde la vida.

Desnaturalizacion desde las
vivencias propias.




Problematizacion
del Proyecto
ambiental

Su entorno propicia saberes.

experiencias que propicia
saberes.

Conjeturas - hipétesis

El maestro
generador de
practicas de
ensefianza que
forman
conciencia critica

Construccion de
conceptos

Construccion del saber desde las

vivencias y posturas propias que

se desarrollan a través de la
problematizacion.

Ejemplificacién

Desnaturalizacion del
aprendizaje generados a través
de la literatura y el
cuestionamiento de las
situaciones.

Discusiones que finalizan en
conclusiones.

Estrategias de
lectura

El acercamiento a la lectura a
través de la reflexién y la
construccion de relaciones con

el libro album.

Lectura de los nifos que
avanzan en el proceso lector.
Acttian como impulsador de los
demas estudiantes.

Practicas de
ensenanza

El maestro como mediador
construye el interés,

en los estudiantes mediante el
Proyecto ambiental.

El maestro construye el interés
del estudiante.

Todo lo que hace el maestro
para que el nino empiece a
entusiasmarse

Métodos usados que captan la
atencién de los nifos.

Recordar lo visto anteriormente.

Dar a conocer lo que los
estudiantes van a aprender -
contextualizacién de la actividad
o tematica.

imaginacion y problematizacién

Los experimentos para
aprender. Vivir las situaciones
llaman mucho la atencién para

los estudiantes.

Exposicion del trabajo realizado
- problematiza para que los
nifos puedan expandir sus

ideas.

Preguntas y sensibilizacién por
medio de imdagenes.

Docente genera en los
estudiantes un proceso de

imaginar acciones.




Relacionar ideas o conceptos
vistos en anteriores sesiones.

Se propicia una relacion
colaborativa desde la
responsabilidad y |a

cooperacion de los estudiantes.

Trabajo por grupos

Responsabilizar al estudiante de
la actividad.

Comunicacién por medio de
gestos.

Delegacion de responsabilidad
en las actividades.

Lograr que los nifios reconozcan
acciones positivas y negativas.

Manejo de espacios para trabajo
colaborativo.

Explicacién




