LITERATURA Y TEATRO: SISTEMATIZACION DE UNA PRACTICA DE ENSENANZA

DE LA LITERATURA DESDE LA EXPERIENCIA ESTETICA.

PRESENTADO POR:
NANCY PATRICIA GONZALEZ GONZALEZ

MARCELA OTALORA CALVO

TUTORA:

ZULMA ZULUAGA OCAMPO

PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

LINEA: PRACTICAS DISCURSIVAS, PRACTICAS DE ENSENANZA Y LENGUAJES EN
EL CAMPO EDUCATIVO

BOGOTA, COLOMBIA



LITERATURA Y TEATRO: SISTEMATIZACION DE UNA PRACTICA DE ENSENANZA

DE LA LITERATURA DESDE LA EXPERIENCIA ESTETICA.

PRESENTADO POR:
NANCY PATRICIA GONZALEZ GONZALEZ

MARCELA OTALORA CALVO

TUTORA:

ZULMA ZULUAGA OCAMPO

PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

LINEA: PRACTICAS DISCURSIVAS, PRACTICAS DE ENSENANZA Y LENGUAJES EN
EL CAMPO EDUCATIVO

BOGOTA, COLOMBIA



Articulo 23, Resolucion NUumero 13 de 1946

La universidad no se hace responsable por los conceptos emitidos por sus alumnos en

sus trabajos de tesis. Solo velara porque no se publique nada contrario al dogmay a la

moral catdlica y porque las tesis no contengan ataques personales contra persona alguna,

antes bien se vean en ellas el anhelo de buscar la verdad y la justicia.



AGRADECIMIENTOS

Desde ese mundo real y desde todos los imaginarios posibles que me permite explorar la
insercion en el magico campo del lenguaje, doy gracias al sonido del silencio que acompafid mis
interminables noches de lectura y escritura, al caos que incitd nuevas reflexiones para
conducirme hacia el postigo de la ciencia con la ilusion de ignorar cada instante un poco menos
de ese universo llamado conocimiento. Lograr lo que llevo, ha sido posible por el amor
incondicional de mi familia, pilar que sostiene mi esperanza, tesoro que cuido con esmero, nido
de ternura, pero también de libertad; luz y sombra, refugio y consuelo, motivo para emprender

nuevos viajes, pero también para retornar sin importar la distancia, el tiempo o las circunstancias.

Agradezco también a mi compafiera Nancy por los encuentros y desencuentros que
aportaron a mi formacion como investigadora, a nuestra tutora Zulma por su respetuoso y
asertivo acompafiamiento, a nuestro colega Fernando por la disposicién y apoyo en la
sistematizacion de su practica de ensefianza y, a mis honorables estudiantes que con sus
inquietudes y ocurrencias enriquecen dia tras dia mi quehacer docente e impulsan nuevos

desafios en mi vida. Marcela Otalora Calvo

Este camino recorrido hubiera sido imposible sin las sonrisas, los besos y los abrazos que
Melibea y Martin me brindaron dia a dia a pesar de sentirse remplazados por un computador. A
mis hijos les agradezco todo su amor, tiempo y paciencia...A mi esposo le agradezco su apoyo,
su ayuda incondicional y sus valiosos consejos que me permitieron aclarar mis ideas y continuar
adelante. A mi profesora Zulma y a mi compariera Marcela por ensefiarme que la vida es este

momento...y hay que hacer de este el mejor momento posible...

Nancy Patricia Gonzalez Gonzalez



Tabla de contenido

RESUIMEN ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt e tetete e et et et et ettt et e te e et et e e e e e te e e e e ae e e eete e e e e e e e e e e ee e e e e e e ee e e e s eeenenenenenes 9
1. INTRODUGCCION. .....ococteteteeeeeteteeeeeeee sttt e ettt ettt sttt ettt esesessssssssasssas s s s s esasesssssssssssnsesesanas 11
1.1 ANTECEUBNTES ...ttt ettt ettt et e bt e s bt e s beesae e st e e bt e bt e s neesaeeeneeenrean 13
1.1 Planteamiento del problema ...........eei e 37
1.2 Pregunta de iNVESTIZACION .........ciic ettt e e e e e et e e e e sata e e e eeataeeeenasaeeeean 42
1.3 (0] o 1= 7 1o T3P 42
T N U1 i Tor= [l o o D T PP PUPTUURTOPSR 43

p RV Y2 (oo R 1 =10 (Tl IO 46
2.1 IEN B]Te EToruTor: Wolola ol o] - [ot{ [of- 1Yo Lol -1 HFS ST 46
2.2 D] To FTorulor e [ R =T o= U T SRR 50
2.3 Ensefianza de 1@ Heratura.. ... reeiieeeeee ettt st st st s 52
2.3.1 Literatura, cUltura y SOCIEAAd. ....ccccuviiiiiiiie et e e s e e e srae e e e sanes 54
2.3.2 La ensefianza de la literatura en [a @SCUEla. ......ccceeiriiiiiiiiiiieee e 55
2.3.3 La literatura: recepcion y experiencia @StELiCa. .....ccvveeeciiieeccieee et 61
2.3.4 La comunidn entre lo estético y lo cognitivo en la literatura. .......cccceeeecieeeieciiee e 64

3. MARCO METODOLOGICO ....euvmiririreieiseteisetstiseestessis ittt 67
3.1 Hacia una reflexidn sobre la investigacidn cualitativa.......ccccceeieciiiiiiiiiiec e, 67
3.2 Sistematizacidon como INVESTIZACION ....cccivviiii i e e 69
3.3 Fuentes e iNSTrUMENTOS ......coiiiiiiiiiiiii 78
3.4 Perspectiva de @NAlISIS ........cccuiiiieiiiie et e et e e e ebr e e e e eabr e e e eaaaeeaean 80
35 (UL = W g =Y oo [o] fo =T or R 82
4. ANALISIS DE RESULTADOS .....ouvieiiieeeieteeetetetetetetesesesessssssssssasssssesesssssssesssssssssssssssssssesesessssssssssasanes 96
4.1 Del teatro a la lectura lIteraria. ..o 96
4.2 ¢QUIEN €5 FErnando Galan? ........cooeiiiiiiieiieeree e e 100
4.2.1 ¢Qué significd para Fernando Galdn la sistematizacion de su practica de ensefianza?.......... 103
4.2.3 El trabajo colaborativo en el proceso de sistematizacion para posibilitar la cualificacion de
una practica de ensefianza de la literatura desde una perspectiva estética.........cccceeecvereeecreeeennns 104

4.3 Pasién por el arte y saber disciplinar, una combinacion hacia el gusto y el aprendizaje de la

[IEEIATUI ettt ettt e sab e e sttt e s abe e sabe e s abe e s baeesabeesabaeebbeesabaeebbeenataesbaeesbaeene 106
4.4 Adaptaciones literarias para conocer, crear y recrear mundos posibles..........cccccceereeeinnnns 112
4.5 Leer literatura: entre la estructura escolar y la vida........oocccviiieeeiiiiccciieeee e 117

5



4.6 Aporte tedrico: hacia la concepcidn de la literatura como experiencia estética e

intersubjetiva para crear y recrear mundos POSIDIES .......ccoccuiiieiiiiiie i 124
4.6.1 El encuentro de subjetividades desde el arte [iterario ........ccccccveeeeecieeeecciee e, 126
CONGCLUSIONES ...ttt ettt h et s h et bt et bt e at et e s bt et e sb e sht e beebeeatesbeeaeebesbeeabesbeentenbesaeenes 129
REFERENCIAS. ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt ettt e ettt e te e et et et et et et et e te e e te e et et e e e e e te e e e et et e e e e et e e e eeeeeeeeeeeeeseneeenenenes 131



TABLAS

ANEXOS

Tabla 1: Criterios para la organizacion y categorizacion de antecedentes ............cccoeevevrvinannns

Tabla 2: Organizacion de fuentes



ILUSTRACIONES

[ustracion I: Andlisis de la primera entrevista al dOCENtE.........c.cccvevveiiiiiiiccece e
[ustracion 11: Analisis de la primera reconstruccion de la eXperiencia. .........cccoocevvereieeneennns



RESUMEN

La presente investigacion se orienta a la caracterizacion de la practica de ensefianza del profesor
Fernando Galén, con los estudiantes de grado 11° del colegio Castilla I.E.D. jornada tarde, donde
desde la propuesta: “Teatro por la vida y para la vida”, desencadenan otros componentes que
promueven el aprendizaje de la literatura como experiencia estética.

El enfoque metodoldgico se basa en la investigacion cualitativa, que desde el paradigma
interpretativo, particulariza la sistematizacion como modalidad de investigacion, acudiendo a la
teoria fundamentada para la recoleccion de los datos a través de entrevistas semiestructuradas,
observaciones de clase, historia de vida del docente, revision de archivo fisico y digital, y, para el
analisis de los mismos mediante codificacion abierta, axial y triangulacion.

Con lo anterior se sustentan los procesos metodologicos que incidieron en la
reconstruccion critica de la experiencia y en el estudio de la propuesta didactica del docente en la
que se destacan tres categorias: en primer lugar, se encuentra la pasion por el arte y saber
disciplinar: una combinacion hacia el gusto y el aprendizaje de la literatura; donde se evidencia
cémo el dominio de la literatura y la vocacién del docente despiertan nuevos sentidos y
emociones que atraen a los estudiantes a la lectura literaria. En segundo lugar, se plantea la
categoria adaptaciones literarias para conocer, crear y recrear mundos posibles; donde se
reconoce la creatividad, la imaginacion, el trabajo autbnomo y la interaccion social como
elementos fundamentales para la construccion de nuevos sentidos de la literatura y la apropiacion
del saber en los estudiantes. Por Gltimo, se encuentra leer literatura: entre la estructura escolar y
la vida, en la cual se analiza como la ensefianza de la literatura como experiencia estética logra
trascender el &mbito escolar y se convierte en una alternativa emancipadora y transformadora de

la realidad.



ABSTRACT

This research focuses on the teaching practice characterization of the teacher Fernando Galan
with the 11 grade students of the Colegio Castilla I.E.D in the afternoon. His proposal “Theater
by life and for life” promotes the literature learning as an aesthetic experience.

It is based on a qualitative design, which, from the interpretative paradigm, particularizes
the systematization as a research modality. Fundamental theories were applied for the data
collection through the following techniques: semi-structured interviews, class observations, the
teacher life history and the revision of both the physical and digital file. Data analysis was made
through open and axial codification and the data triangulation.

The previous techniques and analysis support the methodological processes which
influenced the critical reconstruction of the experience and the study of the teaching proposal,
from which three categories can be highlighted: First, the passion for art and knowledge: a
combination towards the taste and literature learning. Here it is evident how the command of
literature and the teacher’s vocation awaken new senses and emotions which attract the students
to the literature reading. Second, the literature adaptations to know create and recreate possible
worlds, where creativity, imagination, autonomy and social interaction are fundamental elements
to build new senses for literature and the students’ knowledge appropriation. Finally, reading
literature, in which it is analyzed how teaching literature as an aesthetic experience transcends

the school context and becomes an emancipating and transforming alternative of the reality.
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1. INTRODUCCION

La presente investigacion se suscribe en el campo de la didactica de la lengua, aborda como
objeto de estudio la ensefianza de la literatura, a partir de la sistematizacion de una préctica de
ensefianza de la literatura como experiencia estética, la cual hace parte de un mega proyecto
llamado “teatro por la vida y para la vida”, en el que mas de 70 jovenes (estudiantes y egresados)
del Colegio Castilla I.E.D. de Bogota, hacen del arte una forma de pensar, sentir, vivir, para
transformar su entorno.

La institucion en la que se circunscribe la practica de ensefianza que se ha sistematizado,
presenta unas problematicas a nivel contextual y escolar que sugieren el replanteamiento de la
tarea educativa, que desde el campo de la didactica de la lengua, genere espacios para la
formacion ética y politica de los estudiantes y permita interacciones saludables entre ellos y con
su entorno.

Comprender la ensefianza como una practica social que cobra significado a partir de las
acciones e interacciones entre los agentes implicados, convoca a reflexionar en torno a ellay a
replantearla de modo que responda asertivamente a las problematicas latentes en un contexto
determinado. En este orden de ideas, la sistematizacion como investigacion, permite la
reconstruccion critica de la practica para re significarla, situandose en una realidad concreta que
permita construir nuevos sentidos y conocimientos que la puedan cualificar.

En esta investigacion la sistematizacion y la ensefianza de la literatura son practicas
sociales con caracter ético, politico y cultural que permiten la reflexion critica de la realidad,
fomentando su transgresion responsable a partir del fortalecimiento de la identidad personal y

colectiva de quienes participan, del encuentro de subjetividades, del trabajo colaborativo y del
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goce estético, para encontrarse a si mismos y comprometerse con la transformacién de su
sociedad.

Este trabajo presenta en su primera parte, un conjunto de 20 trabajos que constituyeron el
marco de referencia tanto tedrico como metodoldgico; luego aparece la caracterizacion del
contexto en el que se ubica la préctica de ensefianza que se ha sistematizado, para introducir el
objeto a estudiar y los propdsitos generales y especificos a alcanzar; asimismo las razones
pedagogicas, cientificas y didacticas que sustentan la pertinencia de este estudio.

En la segunda parte se muestra la investigacion cualitativa como el enfoque que orienta el
trabajo, donde la sistematizacion como investigacion se vale de la entrevista semiestructurada y
otros instrumentos, para la recoleccion de los datos y su analisis desde la teoria fundamentada.
También se describe la ruta metodoldgica que se llevo a cabo.

« En latercera parte se da cuenta de las tres categorias tedricas que configuran la ensefianza
de la literatura como experiencia estética: didactica de la lengua, abordada desde los
autores: Antello (2009) Camps (2000), Litwin & Camilloni (1997), ensefianza de la
literatura en la escuela, sustentada a partir de Colomer (2001), Bombini (2006) y Cassany
(2002), v, literatura como experiencia estética, desde Jauss (1976), Larrosa (2003) y

Rossenblatt (2002).

En una cuarta parte, se presentan los resultados que incluyen: la historia de vida del
docente gestor de la practica de ensefianza, lo que significo para él la sistematizacién de ésta, la
reconstruccion critica de la misma y, las implicaciones del trabajo colaborativo en el proceso de

sistematizacion. Finalmente, se dan a conocer las conclusiones, los anexos y las referencias.
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1.1 Antecedentes

Para el desarrollo de esta investigacion se reconocieron estudios y andlisis realizados en los
altimos ocho afios, teniendo como criterios de busqueda la ensefianza de la literatura en la
escuela y la sistematizacion de experiencias. Se profundiz6 en la lectura de 19 trabajos entre
nacionales e internacionales, en su mayoria latinoamericanos.

Posterior a la lectura y analisis inicial de todos los documentos, para la presentacion del
balance, los trabajos se agruparon en cuatro categorias: la ensefianza y el aprendizaje de la
literatura en la escuela (mas alla de lo prescriptivo y evaluativo), la dimensidn ética-estética de la
literatura, la sistematizacion como reconstruccion critica para la construcciéon de nuevos saberes

y la sistematizacion de précticas de ensefianza de la lengua. (Anexo 1: Tabla 1)

La ensefianza y el aprendizaje de la literatura en la escuela, mas alla de lo prescriptivo y
evaluativo

Se presentan aqui los trabajos cuyo objeto de estudio es la didactica de la literatura en la
escuela, reconociendo las acciones e interacciones que enmarcan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la literatura en el &mbito escolar, a través del lenguaje verbal y no verbal.

Los trabajos aqui citados convocan a la reflexion en torno a la ensefianza de la literatura en
la escuela, promoviéndola como una experiencia de lectura, escritura y oralidad que favorezca el
encuentro de subjetividades y trascienda su caracter instrumental.

Dentro del contexto nacional se encontrd la investigacion de Gonzalez, M.A., Rodriguez,
M.P. & Tovar, J.M. (2014), titulado: Veinte afios de la ensefianza de la literatura en Bogota

(1994-2014),' donde se desarrolla un estudio exploratorio de temas como la formacién de los

! Universidad Javeriana, Bogota.
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docentes de literatura, los propo6sitos en la ensefianza y evaluacion de la literatura, pasando por la
interdisciplinariedad e intertextualidad literaria y, por la literatura como recurso para la
formacion de seres humanos y para la configuracion identitaria y estética de un pais; todos como
parte de discusiones de tipo académico, enmarcadas en la ensefianza de la literatura en Bogota en
el periodo 1994 — 2014, a partir de la interpretacion y analisis de algunos documentos de
politicas educativas como La Ley General de Educacion, los Lineamientos curriculares en lengua
castellana, los Estandares basicos de competencias en lenguaje y el Plan Nacional de
competencias en lectura y escritura, también de reflexiones académicas propuestas por autores
como Fabio Jurado, Mauricio Pérez Abril, Fernando Véasquez, Guillermo Bustamante, Beatriz
Helena Robledo y Alfonso Cérdenas Péez, investigadores en el campo de la lengua.

Para la investigacion de Gonzélez et al. (2014), es importante no solo retomar las
concepciones que se tienen de la ensefianza de la literatura sino también entenderla segun
aquellos principios que desde las politicas publicas, orientan la accion educativa sobre la
ensefianza del lenguaje y por ende sobre la ensefianza de la literatura. En este trabajo de
investigacion se ofrece un andlisis de los documentos en el que se identifican las tensiones entre
la formacion del docente de literatura y la intencionalidad de las précticas de ensefianza de la
misma, entre las tendencias y areas de trabajo guiadas por los documentos del Ministerio de
Educacion Nacional y las préacticas escolares, todo en virtud de comprender las relaciones entre
variables como la formacion docente, el curriculo y la pertinencia de las practicas educativas,
que constituyen un marco de referencia para la ensefianza de la literatura en la escuela. Por lo
cual se realiza una contextualizacion historica indispensable para una comprension critica sobre

las préacticas y el aprendizaje de la literatura.
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Desde los documentos a los que se hace referencia, se sugiere que el énfasis en la
formacion tedrica literaria del docente debe orientar su practica y regir la ensefianza de la
literatura. Por eso, cobra importancia la responsabilidad que tiene el docente de reconstruirla 'y re
contextualizarla, para lo cual requiere asumir un rol activo, que se expresa en la ensefianza desde
una perspectiva critica, ética y estética. Los Lineamientos dicen que no se ensefia literatura, sino
que se ensefia su necesidad (MEN, 1998), lo que significa que el docente debe despertar la
avidez de la literatura en los estudiantes, intencién que debe orientar sus acciones, de modo que
se forme la sensibilidad literaria y se favorezca la relacion libre y placentera de los nifios y nifias
con los textos de literatura en la escuela.

Otro documento discutido en el trabajo de Gonzélez et al. (2014), es la Ley General de
educacion, en la que se ubica la ensefianza de la literatura como uno de los objetivos de la
educacion en los diferentes niveles de formacion, a partir de lo cual, se estructuran los demas
documentos que desde el MEN, orientan las précticas educativas. Dentro de los propdsitos a
tener en cuenta en este documento, estd: la motivacion para la lectoescritura en el nivel
preescolar, la literatura como parte de la formacion artistica en el nivel de primaria vy, la
distincion entre el estudio de la lengua y el estudio de la literatura que se propone para el nivel de
secundaria.

También se analizan los Lineamientos curriculares en donde se sugiere un papel critico,
reflexivo y propositivo para el docente, quien debe participar activamente en el disefio y
ejecucion del plan de estudios, apropiandose de los enfoques y competencias que permitan la
formacion integral de los estudiantes a partir de la ensefianza de la literatura.

De este modo, los lineamientos del MEN, proponen la teoria literaria como un saber

tedrico practico que incentiva la competencia literaria de los docentes de literatura y es
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“presentada como una necesidad de que los docentes estén formados criticamente, porque del
profesor depende el estudio riguroso de la literatura”. (Gonzalez et al. 2014 p. 72)

En este punto, se encuentra una coincidencia con nuestra investigacion, pues se resalta la
formacion especifica y la funcidn del docente en el proceso de ensefianza y de aprendizaje de la
literatura en la escuela. También se analiza el rol de la literatura en el proceso de formacion
integral de los sujetos, asumiéndola desde una perspectiva ética y estética. Sin embargo,
Gonzalez, et al. (2014), profundiza mas en el andlisis del contexto de la ensefianza de la
literatura que en la formalizacién didactica especifica, y no refiere una préctica de ensefianza en
particular.

En el campo internacional, en Argentina se encuentra el trabajo de Sanjuan, A., M. (2011),
titulado: De la experiencia de la lectura a la educacion literaria. Analisis de los componentes
emocionales de la lectura literaria en la infancia y la adolescencia., ? en la cual se evidencia, a la
hora de observar la ensefianza de la literatura en las instituciones educativas, el papel primordial
de la formacion del docente, que no s6lo necesita de un posicionamiento teérico amplio, sino
también de otras nociones de experiencia y subjetividad que el maestro debe de tener en cuenta
dentro de sus practicas y las cuales entran a jugar una funcion determinante para la ensefianza de
la literatura en la escuela. En dicha investigacion el andlisis de las percepciones de los
estudiantes sobre la lectura de literatura y de las creencias y concepciones de los profesores de
literatura sobre sus mayores obstaculos en la ensefianza de ésta, permitio que la autora lograra
profundizar como se aborda en la educacion la literatura en el contexto escolar, ya que al analizar
las concepciones de los estudiantes y el grado de satisfaccion o frustracion de los profesores de
literatura (no solo en lo relacionado con los distintos enfoques metodoldgicos vigentes, sino

también con las dificultades intrinsecas al proceso del aprendizaje literario, como la orientacion

Z Universidad de Castilla, La Mancha, Espafia.
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de las materias, curriculos, tiempo disponible, tipo de alumnado etcétera), Sanjuan (2011), logra
establecer la base para la construccion de lo que podrian llegar a ser distintas propuestas de
innovacion o mejora para el futuro de la ensefianza de la literatura en la escuela.

La investigacion de Sanjuan tiene en comun con la nuestra, ademas del rol principal del
docente, la posibilidad de la formacion y el encuentro de subjetividades a partir del encuentro
con la literatura, pero no sistematiza alguna practica de ensefianza en particular. Denota
preocupacion por la experiencia que tanto estudiantes como docentes, tienen con el texto literario
més alld de las orientaciones sistematicas propuestas por los documentos nacionales e
internacionales.

En consecuencia, Sanjudn concibe al maestro como el actor principal para generar el
cambio de concepcion que los estudiantes tienen frente a la ensefianza de la literatura. Por ello,
ubica al maestro en un papel diferente al de aquél que ensefia literatura para conocer los hechos,
datos y fechas que han marcado la historia. De esta manera, la autora propone al docente como
un guia que se preocupa por “escuchar” coémo los alumnos leen e interpretan esos textos, para
hacerles reflexionar sobre los sentidos que han construido y hacerles avanzar desde unas lecturas
emocionales o impresionistas hacia otros modos de apropiacion mas racionales que se apoyan en
diversos conocimientos que solo la escuela puede proporcionar. (Sanjuan Alvarez, 2011).

Al igual que en la nuestra, la tesis de Sanjuén confronta la ensefianza de la literatura desde
las situaciones concretas que se dan en la escuela, trata de interpretar y explicar la experiencia
literaria a partir de las relaciones entre estudiantes, docentes, textos y contextos que la
configuran, para construir nuevas ideas acerca de la ensefianza de la literatura en la escuela desde
una perspectiva mas sentida para todos los actores de la accion educativa.

Dentro del desarrollo de esta investigacion también se expone la problematica que se
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presenta frente a la ensefianza de la literatura, pues segun la autora: “durante mucho tiempo se ha
privilegiado una concepcion instrumental, formalista, pretendidamente «cientifica» de la lectura
literaria, y se ha rehuido en la ensefianza de la literatura toda experiencia de lectura subjetiva”
(Sanjuan, 2011, p.24). Reflexion que coincide con nuestro estudio, ya que en éste se propone
asumir la literatura mas alla de lo prescriptivo y evaluativo, trastocando las dindmicas escolares
de la recepcion pasiva.

Continuamos en el ambito internacional y a partir de algunas experiencias en el aula, surge
el trabajo de Quintana, 1., titulado: El extrafiamiento en la ensefianza de la literatura: Una
propuesta didactica.® Se enfoca en lo pedagégico de la teoria literaria y concibe la literatura
desde una pedagogia del extrafiamiento, que expone la problematica que se presenta con la
concepcion y con la forma en que la escuela asume la literatura y la ensefianza de la misma.

Quintana (2007), presenta en su investigacion una reflexion sobre las précticas docentes
en la ensefianza de la literatura y establece una analogia con la teoria literaria entre la ensefianza
y su relacién congruente de contenidos y formas, analizando criticamente el esquema rigido,
autoritario y formal que se le ha otorgado a la literatura desde la escuela.

Dentro del desarrollo de esta investigacion, se parte de una contextualizacién sobre la
ensefianza de la literatura. En primer lugar, el autor menciona algunas problematicas entre las
cuales cabe mencionar la lectura de la literatura. Quintana (2007) hace referencia al
desplazamiento del libro en una era saturada por los constantes avances tecnologicos, que lo han
condenado a considerarse como un elemento obsoleto; segun el autor, la lectura de éste, en tanto
elemento estatico (letras y mas letras) ha sido aislado por otras formas de comunicacion donde el

joven contemporaneo no presenta un atractivo visual o tactil por aquel libro de biblioteca; por lo

® Universidad de Sonora, Hermosillo, Espafia.
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cual se concluye que el incremento de nuevos codigos ha influido al rechazo de la lectura y en
especial a la lectura de obras literarias. (Quintana, 2007).

A este fendmeno se le suman las précticas tradicionales que se ejercen a la hora de ensefiar
literatura en la escuela, practicas en las que el estudiante no interactda con la literatura, sino que
recibe de ella lo que el docente considera necesario, sin permitirse pensar o transformar su
realidad, por lo que el maestro adopta un rol de transmisor que reproduce de una u otra forma las
practicas enfocadas en la historia y en la teoria que se encuentran en las obras literarias.

De esta manera, Quintana (2007), evidencia los conceptos tedricos mas importantes de los
formalistas rusos, retomando especialmente los planteamientos de Victor Shklovsky desde donde
se analiza la esencia de la obra literaria, como elemento fundamental para la construccion de un
lenguaje a través de artificios artisticos no convencionales, no l6gicos, no automaticos ni de
rutina.

El profundo estudio que Quintana (2007) hace frente a los planteamientos de Sklovsky lo
llevan a afirmar que es necesario “extrafiar” la forma de la lengua cotidiana para evitar la
percepcion automatica y con recursos como la singularizacion, el extrafiamiento y la
desautomatizacién para construir un lenguaje verdaderamente literario.

Es asi que en la pedagogia del extrafiamiento, que propone Quintana (2007), extrafiar,
romper paradigmas establecidos, violar normas, transgredir esquemas, (en cuanto nuestras
condiciones escolares lo permitan) es posible evitar la percepcion automatica de las clases,
provocar también un efecto, reaccion o estimulo con alcances pedagogicos, didacticos o
formativos. (Quintana, 2007).

Como consecuencia, Quintana (2007), invita a romper con los paradigmas de ensefianza

tradicional que han limitado la ensefianza a la transmision del conocimiento o la busqueda del
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conocimiento intelectual, subyugando los componentes emocional, sensorial y estético de la
literatura. Siendo aqui donde la investigacion de Quintana (2007) converge con la nuestra, ya que
aunque no presenta una propuesta didactica en si, ni sistematiza una practica de ensefianza, invita
al cambio de paradigma en la ensefianza de la literatura en la escuela, la cual debe adoptarse de
modo maés afectivo sin desconocer su cualidad cognitiva.

En este mismo orden de ideas, resulta pertinente citar el trabajo de Garcia, E.F. (2014).,
titulado: Propuesta didactica para la ensefianza de la literatura en el sistema abierto de la SEP. *
la cual tiene por objeto de estudio la problematica de la ensefianza de la literatura bajo el modelo
de Bachillerato General Modalidad No Escolarizada (BGMNE), también conocido como
Preparatoria Abierta, de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). En esta investigacion, se hace
una distincion entre conocer sobre literatura y disfrutar la literatura, produciendo una propuesta
pedagogica con estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura literaria en el aula de
educacion secundaria.

Para desarrollar su planteamiento central, el autor referencia autores como: Pennac (1997),
Gasol y Aranega (2000), Chambers, 20072, 2007b y Lavin (2011), quienes le conducen a afirmar
que “el conocimiento sobre la literatura se iguala al saber que puede ser comunicado, mientras
que disfrutar la literatura equivale a la sabiduria” (Garcia, 2014, p. 13). En este punto, la
investigacién de Garcia (2014), confluye con la nuestra porque realza la necesidad de integrar el
saber y el sentir en la experiencia literaria en la escuela para ensefiar a los jovenes cuya
sensibilidad esta un poco mas adormecida frente al contacto con la lectura y la escritura.

Se da continuidad con el trabajo de Cuesta, C. (2012), titulado: La ensefianza de la

literatura y los ordenes de la vida: lectura, experiencia y subjetividad,®> donde éstas y otras

* UNAM, México.
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lecturas de la literatura, son analizadas y abren espacio para la busqueda de conceptualizaciones
sobre la lectura y la literatura en sus relaciones con otros conceptos, como experiencia y
subjetividad.

De esta manera, Cuesta (2012) proyecta la necesidad de redefinir qué se entiende por estas
categorias en la investigacion sobre la ensefianza de la literatura; mas cuando los textos literarios
son interpelados desde analogias que los estudiantes realizan con otras practicas discursivas, a
partir de sus creencias sobre la literatura: qué consideran real e irreal, verdadero o falso, respecto
de los textos literarios y sus ficciones. Es decir, que la ensefianza de la literatura debe promover
la experiencia literaria, permitir tanto al docente como al estudiante, transgredir la realidad a
través del contacto con los textos, contacto que no sélo se hace desde lo preestablecido, sino
desde la subjetividad misma de quien lee y escribe.

En esta investigacion, al igual que en la nuestra, se considera que existe un vacio
metodoldgico y que pone bajo sospecha los saberes que los docentes tienen sobre la experiencia
de la ensefianza literatura. Por lo tanto, la autora trata de ofrecer una nocion de experiencia para
la comprension de la ensefianza de la literatura, que pueda dar cabida a esos argumentos que
piensan lo literario y permiten producir y pensar lo literario como un insumo a la construccion de
subjetividades.

Para Cuesta (2012), la ensefianza de la literatura y su relacion con la vida misma puede
repensarse como objeto de estudio. Més alla de las concepciones tedricas abstractas de literatura,
lectura, experiencia y subjetividad, se puede hallar una concepcion de ellos como objeto de
estudio vivo, sentido y con voz propia. En este orden de ideas, es importante concebir la
ensefianza de la literatura como un proceso de formacion que convoca otras nociones desde la

experiencia y la subjetividad.
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Dentro de esta misma linea, se encuentra el trabajo de Hauy, M.H. (2014), titulado: Lectura
literaria. Aportes para una didactica de la literatura,® en la cual se plantea la importancia de dar
cabida a otras miradas de la literatura, que no solamente la revelan a ella, sino también a la
propia disciplina escolar y al trabajo docente. La autora centra la lectura literaria en un rol
formativo, ya que cuando ensefiamos a leer literatura, estamos contribuyendo a la formacion
general de los estudiantes, donde la tarea de ensefiar a leer literatura cumple un importante rol, el
profesor como incentivador y facilitador de la lectura, funcion que también se privilegia en
nuestra investigacion, cuando se sistematiza una practica de ensefianza que promueve la
literatura como experiencia de vida, lograda gracias al trabajo didactico del docente.

Esta investigacion, al igual que la nuestra, intenta hacer aportes en el campo de la didactica
de la literatura enfatizando en el papel del docente y en las relaciones entre los agentes

implicados en el proceso de ensefianza.

La dimensidn estética y ética de la literatura

En relacién con la dimensidon estética de la literatura, lo cual es un componente
fundamental dentro de esta investigacion, se pueden encontrar siete estudios en los cuales
sobresalen elementos como la relacién entre la obra y el lector, la recreacion de mundos posibles,
el placer y el goce estético. Por eso, en esta categoria se referencian estudios que proponen
abordar la literatura desde una perspectiva estética y emancipadora, en la que se promueve la
relaciéon intima del sujeto con el objeto literario, trascendiendo las prescripciones para crear y

recrear nuevos mundos, transformando una realidad personal o social.

® Universidad del Norte, Barranquilla.
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Los trabajos colombianos, muestran una tendencia a asumir la literatura como una parte
secundaria del &rea de Lengua Castellana, una manera para aprender historia, religion o ética,
para mejorar los procesos de lectura comprensiva o para aprender ortografia, pero distante de una
experiencia que genere placer, uno de los objetos para este estudio, que centra el interés en el
reconocimiento de la dimension artistica y estética de la literatura, abordando el analisis de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de ésta como parte fundamental y no anexa dentro del
area de Lengua Castellana.

Dentro de tales trabajos se destaca la investigacion de Gonzéalez, M.A., Rodriguez, M.P. &
Tovar, J.M. (2014). Tesis: Veinte afios de la ensefianza de la literatura en Bogota (1994-2014).,
(ya relacionada en la categoria de ensefianza de la literatura), en donde se afirma que la intencion
de potenciar la estética del lenguaje se muestra cuando la ensefianza esta al servicio de propiciar
el placer de leer y no de su estudio teorico, contradiciendo la apuesta por la teoria literaria y la
lectura critica de la literatura que se presentaba en los Lineamientos. (Gonzélez, 2014). Intencion
que se reitera en nuestra investigacion, en donde se promueve el deleite artistico de la obra
literaria antes que la adquisicion d conocimientos tedricos respecto de la misma.

En esta misma linea se encuentra el trabajo de Saavedra, R., S. (2012). ’ Entre la
composicion artistica y la recepcion estética, donde el autor plantea la necesidad de reconocer
una propuesta didactica y evaluativa de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la literatura a
partir de la comprension de los rasgos artisticos y estéticos que la constituyen. Esta investigacion
convoca a la reflexion acerca de la construccion artistica y la recepcion estética que debe
permitirse a través de la ensefianza y el aprendizaje de la literatura en el &mbito escolar. Si bien
este trabajo se relaciona con la presente investigacion en el interés por la dimension estética en la

ensefianza de la literatura, difiere en el interes particular que tiene sobre los procesos evaluativos.
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Referenciando autores como Colomer (2005), Iser (1987), Pennac (2004), Ferreiro (1998),
Teberosky (2003), Tolchinsky (1993), Petite (2003), Freire, (2005) y Lerner (2001), el autor le
apuesta a plantear la literatura como un elemento conector entre la vida y la cultura del lector y
del escritor, rescatando el valor estético de la lectura y el artistico de la escritura como procesos
que requieren practicas liberadoras que les permitan a los individuos encontrar en la literatura
una experiencia sentida y extraordinaria, en cualquier momento de su vida.

En el reconocimiento del caracter estético de las obras literarias, se asevera la necesidad de
sobrepasar la nocién instrumental y normativa del uso de la lengua para abordar la verdadera
interaccion humana a través del lenguaje comprendido a complejidad, el cual engloba las
dimensiones cognitiva, afectiva y socio-cultural. (Saavedra, 2012, p. 5).

En coherencia con el interés de nuestra investigacion acerca de la concepcion ética y
estética de la literatura, otro antecedente importante es el trabajo de Fajardo, F., C.A. (2009).2,
titulado: De la contemplacion estética a la interaccion participativa, , el cual propone asumir la
literatura como una obra artistica, donde el autor exalta la contemplacion como la relacién
majestuosa y silenciosa entre el sujeto y la obra, con una actitud mistica y desinteresada,
semejante a la propuesta por Inmanuel Kant en la época de la llustracion, intimacién que hoy dia
contrasta con la interaccion participativa de dicha recepcion artistica. “La reproduccion técnica
de las obras de arte hace que esta concepcion de la intocabilidad del objeto artistico se derrumbe
e irrumpa el carécter de la interaccion con lo alli presentado” (Jiménez, citado por Fajardo, 2009
p.3).

En esta investigacién se destacan los aportes de Hans Robert Jauss quien exalta la
importancia del lector en la recepcion y significacion de la obra y de Wolfgang lser, quien afirma
que “la obra: posee dos polos que podemos Ilamar polo artistico y polo estético, siendo el

artistico el texto creado por el autor, y el estético la concrecién realizada por el lector”. (iser,
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citado por Fajardo, 2009, p. 6). Lo anterior resulta interesante para nuestra investigacion ya que
promueve el rol del lector en la valoracion estética de la obra y el caracter ético y estético que
ésta adquiere por dicha valoracién, pues el lector encuentra al texto y el texto encuentra al lector,
dandole el uno al otro nuevos sentidos.

Por su parte, el trabajo de Cruz, C., M. (2010). , titulado: Leer literatura... Ensefar
literatura. De la estética de la recepcion a la didactica de la literatura,® derivado de la
investigacion “Implicaciones didacticas de la teoria de la recepcion. Aportes teéricos y
pedagogicos a la didactica de la literatura” (Cruz, 2010), refiere como objeto de estudio el acto
de leer, analizandolo desde la teoria del efecto estético, planteada por Iser y tiene como objetivo
comprender el complejo proceso de la actualizacion de los textos literarios, haciendo aportes
para la ensefianza de la lectura literaria en el escenario de la institucion escolar. Este trabajo se
constituye en un referente importante para nuestra investigacion porque se centra en la lectura
literaria en la escuela desde una perspectiva pedagogica, didactica y estética, en la que se pone de
relieve el papel no sélo receptor, sino creador y recreador del lector, como agente activo en el
encuentro literario, resaltando la reciprocidad entre este y la obra con la que a través de una
relacion de confluencia, halla nuevos sentidos para transformar o re significar su realidad.

La convergencia entre esta y nuestra investigacion estd dada porque ambas ponen de
relieve la importancia de considerar al lector como el polo receptor que atribuye nuevo sentido a
la obra literaria y reconoce en la literatura maltiples dimensiones que van desde los elementos
formales de la lengua, pasando por la representacion y construccion histérica de realidades, hasta
la posibilidad creadora de nuevas realidades a partir de la relacion intima con el texto que se
torna experiencia vital para quien lee y para quien escribe, cuando comparten significados y

asumen un rol activo en el intercambio de estos.

® Universidad del Valle, Cali.

25



En esta misma linea de la recepcion estética, también se encuentra el trabajo de
Maldonado, F., C. (2010)., titulado: Hacia la recuperacién de una experiencia estética, placentera
y comunicativa. Incursién en el pensamiento de Hans Robert Jauss. *°, quien propone el rescate
del placer comprensible como una posibilidad para el despliegue de la experiencia estetica,
involucrando las dimensiones cognitiva y emocional del sujeto. Aqui, se sugiere que el goce
estético de la literatura se reconozca desde el pensamiento y el sentimiento que caracterizan al
individuo.

En este trabajo, el principal fundamento tedrico esta dado desde la teoria de la recepcion
estética expuesta por Jauss, que conlleva a afirmar que no obstante ser el elemento al que menor
importancia se atribuye en el proceso dindmico de produccion y recepcion de las obras de arte, es
el que permite la valoracién estética de las mismas.

La investigacion de Maldonado, F., C. (2010), refiere que la experiencia estética que se
quiere mostrar:

No es una experiencia ascética y asequible s6lo a eruditos, pero tampoco una experiencia
hedonista, conformista y de consumo. Se trata de una experiencia que tiene como condicién de
posibilidad los elementos del placer estético y de la identificacion, y que s6lo logra expresarse
efectivamente a través de la catarsis, pero que a la vez exige la reflexion critica y libre del
destinatario. (Maldonado, F., C. (2010, p. 16).

Coincide este trabajo con nuestra investigacion puesto que convoca a la revision critica de
la dimension estética en las obras literarias a partir de la re significacion del rol del lector como
nuevo creador de la obra, consciente de su realidad, capaz de transformarla y transformarse,
mientras disfruta de ella. En nuestra investigacion, el proposito es reconocer las implicaciones
didacticas de dicha perspectiva dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Ademas,
desde nuestra investigacion, se reconoce el caracter ético, estético, cognitivo y politico que tiene

la literatura como una manifestacion artistica que permite la construccion e intercambio de
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subjetividades.

Dado que la recepcion estética aporta al interés subyacente de nuestra investigacion, cabe
citar aqui el trabajo de Sanchez, V., A. (2005), titulado: La Estética de la Recepcion (1) El
cambio de paradigma (Robert Hans Jauss). Universidad Nacional Autonoma de Meéxico
(UNAM), en el cual el autor hace una revision de las experiencias artisticas de la segunda mitad
del siglo XX, que desde los afios 60 han dado lugar a la teoria de la recepcion de Umberto Eco,
centrada en el concepto de "obra abierta”, en donde el receptor se convierte en co-creador de la
obra. Dado que en nuestra investigacion se considera al receptor el nuevo autor de la obra
cuando la reescribe o adapta para un publico determinado, el trabajo de (Sanchez, 2005), aporta a
la reivindicacién del lector como polo activo dentro del proceso de significacion vy
reconstruccion de una obra literaria.

Por lo anterior, también puede citarse aqui el trabajo de Sanjuan (2011). Sus datos abarcan
toda una serie de facetas complejas sobre la lectura literaria, la sociologia de la lectura
adolescente, la experiencia lectora en el aula y la importancia de los factores emocionales de la
lectura literaria, los cuales sefiala que tanto en la educacion primaria como en la educacion
secundaria se estan desarrollando algunas practicas de aula que ain no alcanzan a desarrollar los
componentes emocionales que la lectura literaria requiere para favorecer el descubrimiento de la
experiencia lectora y para que la literatura adquiera un papel determinante en su formaciéon como
individuos y como entes sociales y culturales.

En esta investigacion se concibe la lectura literaria como creadora de sentido, como via de
conocimiento del mundo y de la construccion de la propia identidad; como practica liberadora,
que segun la autora constituyen las principales dimensiones de la experiencia lectora. De este
modo:

De la experiencia de la lectura y de la dimension emocional de la lectura literaria se deriva la idea
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fundamental de que la literatura puede contribuir decisivamente no sélo al desarrollo psiquico del
individuo, al ayudarle a extender su experiencia racional y emocional de si mismo y de la realidad
mediante la actividad creadora de la imaginacion, sino también al desarrollo social, pues la
literatura constituye una de las herramientas culturales fundamentales para desarrollar una
conciencia mas lucida del mundo y de la realidad humana, una conciencia socialmente compartida.
(Sanjuéan, 2011, p. 11)

De igual manera, nuestra investigacion atribuye a la experiencia con el texto literario, un
caracter emancipador que favorece la formacion integral del individuo y le permite desarrollar
sin restriccion sus habilidades cognitivas, emocionales y sociales. Le apostamos a la experiencia
literaria mas alld de la prescripcion, pero también mas alla del placer. Intentamos darle un
sentido mas amplio e integrador de las facultades humanas a la literatura como parte de la
formacion de individuos mas creativos, sensibles, criticos y activos socialmente.

Se trata de propiciar una experiencia literaria que reconozca el rol vital del lector, del
escritor, del contexto, del maestro, del estudiante y de todos los elementos y agentes que abarca
el hecho literario, que contemplan tanto lo personal como lo colectivo, mediante la interaccién y
el intercambio subjetivo.

En tanto nuestra investigacion se enfoca en la ensefianza de la literatura en el nivel de
secundaria resulta pertinente el trabajo de Garcia, E.F. (2014), titulado: Propuesta didactica para
la ensefianza de la literatura en el sistema abierto de la Secretaria de Educacion Publica, que
tiene por objeto de estudio la problematica de la ensefianza de la literatura bajo el modelo de
Bachillerato General Modalidad No Escolarizada, también conocido como Preparatoria Abierta,
de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). En este trabajo se hace una distincion entre conocer
sobre literatura y disfrutar la literatura, produciendo una propuesta pedagdgica con estrategias
para la ensefianza de la lectura literaria en el aula de educacion secundaria. El trabajo de Garcia
(2014), permite establecer un marco de referencia para comprender las relacion entre la

ensefianza de la literatura en los jévenes en las modalidades escolar y no escolarizada.
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La sistematizacion como reconstruccion critica para la construccion de nuevos saberes

En coherencia con su caracter social, enmarcado en la educacion popular, la
sistematizacion promueve la participacion comunitaria que desde la reflexion de la préctica
genere cambios importantes en la calidad de vida de las personas que forman parte de
comunidades, en relacion con alguna problemaética. Por eso, desde un enfoque pedagdgico y
politico, la sistematizacion se desarrolla como un proceso colectivo de reconstruccion e
interpretacion critica de la realidad de modo que se contribuya al mejoramiento de las acciones
futuras.

En relacion con esta perspectiva, se puede citar el trabajo de Sanchez, U, A. (2010).
titulado: Sistematizacion de experiencias: construccion de sentido desde una perspectiva
critica'!, cuyo objeto de estudio es el analisis de la sistematizacion de experiencias como una
modalidad de investigacion cualitativa, que orienta pautas para el desarrollo de un proceso de
sistematizacion de una experiencia educativa, asumiéndola como una tarea colaborativa que
produce conocimiento social. Esta perspectiva se constituye en un aporte para nuestra
investigacion en tanto nuestro interés reside en sistematizar una practica de ensefianza en el
campo de la literatura, de manera colaborativa con el docente lider de la propuesta, para producir
conocimiento a partir de la reflexion conjunta sobre su préactica.

Esta investigacion, como la nuestra, reconoce la importancia del trabajo colaborativo en los
procesos de sistematizacion y, la construccion colectiva de nuevos sentidos a partir de la
reflexion critica de la propia practica. Dado que la practica tiene multiples dimensiones (€tica,

estética, social, politica...), estd permeada por diversos factores y la reflexion en torno a ella,
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conlleva a la construccion de saberes tedrico précticos y a la transformacion de realidades
sociales.

La investigacion de Sanchez (2010), presenta unas orientaciones metodologicas sobre el
proceso de sistematizacion, que si bien no son la Unica forma de llevar el proceso, constituyen un
camino posible para hacerlo, ain méas porque refiere una préactica educativa.

Dentro de los trabajos sobre sistematizacion en el campo latinoamericano, encontramos la
propuesta de lovanovich, M.L. (2013),* titulada: Sistematizacion de la préctica docente en
educacion de jovenes y adultos, la cual tiene por estudio la propia experiencia de su autora: los
aportes tedrico-practicos y la experiencia profesional en el campo de educacién de Jovenes y
Adultos y Formaciéon Profesional de Marta Liliana lovanovich. Ese trabajo aporta a la
elaboracion de un modelo de sistematizacion en el marco del paradigma critico- reflexivo y a la
creacion de una red de experiencias pedagdgico- didacticas con énfasis en las experiencias
sociales locales de La Plata.

Este trabajo aporta a nuestra investigacion en tanto que presenta la sistematizacion como
una oportunidad para la transformacion de las propias practicas, por lo que importan de igual
modo el proceso y el producto, presentando tres enfoques diferentes que puede adoptar la
sistematizacion (historico dialéctico, dialdgico interactivo y hermenéutico) lo cual puede guiar
nuestro proceso de reconstruccion de la practica de ensefianza.

No obstante, esta investigacion difiere de la nuestra porque la gestora de la practica
pedagdgica es quien la sistematiza y en nuestro caso, sistematizamos una practica que no es la

nuestra. Ademas, el objeto de estudio en lovanovich (2013) no es la ensefianza de la literatura.
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Dentro de esta misma linea, se encuentra el trabajo de Altamira, B., Fernandez-C. & Parra
(2012), titulado: Sistematizacion: tejiendo retos a partir de las précticas de educacion para el
desarrollo. Cuatro experiencias y nuevos desafios a través de la sistematizacion. Este estudio se
enmarca dentro del proyecto Tejiendo Retos. Una aproximacién a la Educacion en las
Organizaciones No Gubernamentales de Euskadi. Diagnostico participativo, un proyecto de
aprendizaje basado en la participacion y reflexion colectiva, publicado en marzo de 2011 y que
puso en dialogo a treinta, dos ONGs Yy a cuatro instituciones publicas.

El proyecto recoge didlogos y discusiones sobre la necesidad de reflexién y formacion
permanente para mejorar la gestion de las ONGD como instituciones publicas que velan por el
desarrollo y la disminucion de la pobreza en sitios urbanos marginales de Perd, Filipinas y El
Salvador. Desde un enfoque pedagdgico y politico, esta sistematizacién promueve la interaccion
participativa y la reflexion colectiva para la construccion de nuevos sentidos y para el
planteamiento de alternativas de mejora en las practicas que involucran a toda la comunidad.

Converge con nuestra investigacion en tanto que presta atencion a la voz de todos los
agentes involucrados en la experiencia, quienes participan de manera activa en todo el proceso,
pero dista de ella en el estudio simultdneo que contrasta varios contextos en el mismo proceso de
sistematizacion.

Sin embargo, el trabajo de Altamira, B., Fernandez-C. & Parra (2012), se constituye
referente para el nuestro en la medida en que presenta una clara ruta metodologica para llevar a
cabo un proceso de sistematizacion en el campo educativo y destaca elementos para el analisis,

problematizacion y mejora de una realidad social determinada.

3 Espafia.
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También en México se encuentra el trabajo de Cruz, E. (2013),* titulado: Sistematizacion
de la préctica educativa de los asesores comunitarios en el Instituto Nacional de Educacion para
Adultos (INEA). Estado de México: hacia una alternativa de formacién., México. Aunque se
centra en la educacion para adultos, este trabajo rescata, ademas de la funcion social de la
educacidn, el valor de la sistematizacion como una metodologia de investigacion que, desde un
enfoque histdrico, dialéctico y epistémico, conlleva a los individuos a la reflexion permanente de
las propias acciones como miembros de una comunidad educativa y coincide con el nuestro

porque atiende al contexto historico y social para significar y mejorar las précticas educativas.

La sistematizacion de practicas de ensefianza de la lengua

La sistematizacion como modalidad de investigacion surge en el ambito de la Educacién
Popular como una posibilidad para reconstruir critica y reflexivamente las experiencias
educativas, con el fin de alcanzar nuevas interpretaciones de una realidad determinada y aportar a
la construccidn de nuevos conocimientos que la transformen.

Al realizar la basqueda de los antecedentes, se encontrdé que la sistematizacién no es
exclusiva de los escenarios educativos ni de la educacion popular, pues, recientemente se ha ido
adoptado también para el trabajo con jovenes en educacion formal. Dado que la sistematizacion
es la modalidad de investigacion por la que se opta para el presente trabajo, se considera
relevante abordarla primero de modo general y luego particularizando en la sistematizacion de
practicas discursivas para acercarse de modo mas preciso al objeto de estudio.

Para sistematizar una practica de ensefianza sobre la literatura como objeto-experiencia

estética, es necesario conocer trabajos realizados sobre sistematizacion de practicas discursivas,

1% México.
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que enmarcadas en el campo educativo, conlleven a la reflexion ética y critica de la ensefianza y
el aprendizaje de la literatura en la escuela.

El primer trabajo que cabe citar aqui es la serie compilada por el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo pedagégico (IDEP), 2011, titulado: La sistematizacion
como investigacion: un camino para transformar la ensefianza en el campo del lenguaje. Trabajo
que reune seis experiencias de ensefianza en el campo del lenguaje que han sido sistematizadas y
de las cuales aqui se cita una en particular dada su relacion directa con el objeto de estudio de
nuestra investigacion Leer literatura en las aulas de educacion media: mas alla del placer, pero se
revisan otras como la realizada por Ortiz, Hilda, Roa, C., Catalina & Zuluaga, O., Zulma,
titulado: Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagdgica a partir del analisis de la
television. Esta sistematizacion fue Util para la realizacion de la nuestra porque presenta una ruta
metodoldgica bien definida y con instrumentos como la historia de vida, que resultan pertinentes
tanto para la recoleccion y andlisis de los datos, como para la presentacion de los resultados 6
productos de la investigacion.

Ademas, analiza y presenta los datos desde una perspectiva cualitativa e interpretativa, que
convoca a la reconstruccion critica de la practica de ensefianza en el campo de la lengua y a la
transformacion de la misma.

Al respecto, en Colombia se pueden referir trabajos como el de Ochoa & Osorio (2011): la
escritura en los procesos de sistematizacion de experiencias educativas,™® el cual tiene por objeto
de estudio el proceso de sistematizacion y escritura de experiencias significativas en el aula de
educacion basica y media que realizan los docentes en Colombia, proceso en el que son

seleccionadas algunas experiencias sobre las préacticas educativas encaminadas a desarrollar

> SED Bogota.
1° Bogota.
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procesos efectivos de lectura que se orienta de acuerdo a dos parametros: experiencias que
afectan el curriculo y los procesos pedagogicos y, experiencias que pueden gestarse fuera de la
escuela.

Este estudio resulta pertinente para nuestra investigacion porque se suscribe en el marco de
las préacticas discursivas escritas y motiva a la comunidad docente a la sistematizacion de sus
propias experiencias, pero también porque rescata la rigurosidad que requiere cualquier proceso
de escritura, aunque nuestro trabajo centra el interés en el proceso de ensefianza de la lectura
literaria y no enfatiza en la escritura como tal.

En el trabajo de Ochoa & Osorio, asi como en el nuestro, se adopta la sistematizacion
como una oportunidad para repensar las practicas de ensefianza en el campo de la lengua,
identificando sus caracteristicas, fortalezas y aspectos a mejora en concordancia con las
problematicas inmediatas del contexto en el que se desarrollan estas practicas.

El trabajo de Ochoa, dentro de la metodologia opta por el estudio de caso, utilizando
instrumentos como la entrevista semiestructurada para conocer la experiencia de los estudiantes
en su proceso de escritura de la tesis universitaria.

Otro trabajo que se reconoce aqui es el de Osorio R. V, Vargas, A., Arias, C & Pérez, M.
(2011). Sistematizacion: Leer Literatura en las aulas de educacién media: Mas alla del placer. *’
Se constituye en un referente en la medida en que muestra un detallado proceso de
sistematizacion de una practica de ensefianza de la literatura, pero desde una perspectiva
diferente a la nuestra, quizas enfatizando en otros componentes de la literatura porque mientras
nosotras resaltamos el caracter estético, ellos resaltan el nivel formal que requiere la ensefianza

de la literatura en la escuela, poniendo de relieve la rigurosidad que conlleva el proceso de

" Universidad Javeriana de Bogota.
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formacion en literatura. Sin embargo, al igual que el nuestro, este trabajo focaliza su atencion en
el nivel de educacién media y también se interesa por la literatura como objeto de estudio.

Desde nuestra investigacion, se asume que en la experiencia literaria el componente
estético no excluye el cognitivo, sino que los integra con otras dimensiones que hacen parte de la
formacion integral de las personas, pues ademas de las discusiones teoricas, la practica misma
revela que la literatura ha de ser como manifestacion artistica, una experiencia en la que el sujeto
se reconoce, se proyecta, se transforma, pero también conoce, representa y transforma su
entorno.

De otra parte, el estudio de Heras, M., S. (2009), Tesis: “realizacion de historictas de
literatura mexicana como medio de aproximacion a la literatura juvenil™*®, es una sistematizacion
en la cual se plantea el uso de la historieta como medio de enlace entre el nifio 0 adolescente y la
literatura, presentando tres historietas producto de un trabajo realizado por y para jovenes con el
fin de fomentar la lectura y la escritura literaria. Y aunque la concepcidn estética de la literatura
no es eje explicito en el trabajo de (Heras, 2009), la atribuciéon de elementos artisticos a la
escritura la hacen pertinente para contrastarla con el nuestro, por ser una sistematizacion que
retine aspectos metodoldgicos Utiles como referentes para otros docentes interesados en generar
alternativas concretas para la ensefianza del lenguaje, desde un enfoque en el que no se privilegie
su componente normativo.

Al respecto de la literatura, resalta la preocupacion latente de la comunidad académica y
pedagogica por mejorar sus procesos de ensefianza y aprendizaje. Se pone en evidencia, la
tendencia a concebirla como un recurso para el aprendizaje de otras asignaturas y para la
ensefianza de gramatica, siendo la evaluacion el medio y el fin por el cual se induce a leer y a

escribir literatura en la escuela. No obstante, dicha preocupacion que se confronta en la practica,

18 UNAM, México.
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todavia requiere mayor formalizacion didactica en el campo de la literatura. Es decir, mayor
énfasis y profundidad disciplinar en la formacion docente y mayor rigurosidad en la planeacion
curricular y en el desarrollo sistematico y claramente intencionado de las précticas de ensefianza
de la literatura en la escuela. Por tanto, es necesario trascender el caracter instrumental que se le
ha atribuido a la literatura en la escuela, para hacer de ella una experiencia vital en la que se
reconozcan las particularidades y generalidades en el uso de la lengua.

En la Investigacion: Escribir las Préacticas. Una propuesta metodologica para planear,
analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas.(2013)Pérez, A.,
M., Roa, C., Villegas, L.. Y Vargas, A. Universidad Javeriana, Bogot4, tiene por objeto de
estudio la sistematizacion como una modalidad de investigacion para promover la reflexion de
las précticas de ensefianza y generar nuevos conocimientos en un campo disciplinar determinado

dentro del espectro educativo.

Como los referentes y conceptos mas relevantes en este trabajo se pueden citar: la
sistematizacion como investigacion que conlleva a tomar la practica propia o ajena como objeto
de andlisis; la practica reflexiva como fuente de conocimiento para transformar las

configuraciones didacticas.

La practica competente se convierte en practica profesional cuando la solucién de
problemas instrumentales se basa en el conocimiento sistematico, Ensefiar, Investigar y escribir
para transformar la practica. (papel de la escritura). Todo lo anterior abordando autores como

Shon, Perrenoud, Litwin y Pérez.

Uno de los principales productos de la investigacion de Pérez et al.) es una muestra de la

sistematizacion de la secuencia didactica: “Los detectives primerinos resuelven un misterio”.
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Este estudio coincide con el nuestro porque promueve la reflexion critica, documentada y
sistemética de las précticas de ensefianza, caracteriza la sistematizacion como proceso de
investigacion dentro del campo educativo y, asume la practica de ensefianza, la investigacion y la
escritura, como procesos que propician la construccion  de saberes cientificos y la

transformacion de realidades.

Sin embargo, aborda la sistematizacion como un camino posible para sistematizar practicas

educativas, pero no sistematiza de manera rigurosa alguna en particular, ejemplifica los pasos.

1.1 Planteamiento del problema

El Colegio Castilla es una Institucion Educativa Distrital ubicada en la carrera 78c N° 82
43, localidad 82 (Kennedy), en el Barrio Castilla. Un sector cada vez mas comercial y afectado
por la incursion de pandillas y el consumo de sustancias psicoactivas. Como consecuencia de
dicha situacion, se vienen incrementando los niveles de violencia al interior y en los alrededores
del Colegio, probleméticas a las cuales se suma el aumento de familias conformadas por uno 6
por ninguno de los padres, por miembros de varias generaciones (tios, sobrinos, primos,
abuelos...), por padres que conviven bajo el conflicto y por aquellos que no participan en la
crianza de sus hijos porque dedican la mayor parte de su tiempo a las actividades laborales que
les aportan dinero para la manutencion.
Dicho contexto complejo, redunda dentro de las relaciones al interior del aula, donde se
presentan dificultades en la convivencia diaria como agresiones verbales y fisicas, asi como
manifestaciones de ‘matoneo’ entre nifios y nifias. Al respecto, Antelo (2009), sostiene que:

“También se ensefa para que uno pueda aprender a relacionarse con los demas (...) y la
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ensefianza sélo puede aprenderse en la practica” (p. 27 y 111). De ahi que la ensefianza implique
mas que la transmisidn de saberes y que la escuela cobre una funcion de transformacién personal
y social de los individuos.

En el nivel de secundaria, ademés de estas formas de violencia, un buen nimero de
estudiantes muestra desidia por las actividades escolares, lo cual puede estar asociado a
diferentes variables como clases en las que el docente se limita a exposicion de elementos
tedricos y a préacticas en las que la evaluacion se asume como un dispositivo de control y
sancion, con la que se espera la reproduccion de un saber transmitido de manera pasiva y poco
critica. “Los estudios en torno a las practicas nos muestran, en primer lugar, su escasa relacion
con los saberes pedagdgicos y didacticos” (Litwin, 2008, p.32). Para algunos docentes es
suficiente el saber disciplinar para ensefiar, despreocupados de todo el proceso de configuracion
didactica que trasciende los contenidos y permea el aprendizaje.

No obstante, también cabe la reflexion didactica sobre las maltiples dimensiones que tiene
la préctica de ensefianza, de modo que esta no se limite a la experiencia sin fundamento teérico,
sino que se soporte en el para construir su saber social, politico, historico y cultural.

Las practicas de ensefianza en el area de lengua castellana no difieren mucho de esta
tendencia, en la que los docentes no logran articular su saber teérico con su experiencia para
promover la construccion de significado en torno al aprendizaje de la lengua. En el caso
particular de la literatura, ésta se asume como el medio a través del cual se ensefia gramatica, se
refuerza ortografia y se enfatiza en la teoria literaria, sin un interés explicito por el sentido que la
literatura pueda adquirir en la vida personal y social de los estudiantes. Segun Colomer (2005):
“Los estudios sobre la relacion entre adolescentes y lectura literaria han dado resultados

sisteméaticamente situados por debajo del proyecto social de alfabetizacion” (p. 13). Quizas, los
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jovenes no hallan sentido al encuentro con la literatura porque las practicas de ensefianza en
torno a ella, distan de ser experiencias vitales, que les convoquen a pensarse y a pensar el mundo,
0 les permitan el encuentro con otros individuos y con otras realidades.

Derivado de lo anterior, se manifiesta en los estudiantes cierta apatia por la lectura y la
escritura de la literatura, pues éstas aparecen como actividades que no despiertan su interés por
no encontrarlas Utiles para la vida diaria mas all&4 del cumplimiento de una tarea escolar. En
consecuencia, la relacion de los estudiantes con la literatura no trasciende el &mbito prescriptivo
y el lugar que ella ocupa en la vida no es principal, sino méas bien subordinado a la ensefianza de
otras areas como historia, ética y valores. Entonces en la escuela la literatura adopta un caracter
instrumental que desconoce la posibilidad de generar experiencias vitales en los estudiantes.
Desde Colomer (2005):

El texto literario ostenta la capacidad de reconfigurar la actividad humana y ofrece instrumentos

para comprenderla, puesto que, al verbalizarla, configura un espacio especifico en el que se
construyen y negocian los valores y el sistema estético de una cultura. (p.23).

El panorama anterior, pone de relieve la coexistencia en la escuela de problematicas
diversas, que convocan a la reflexion respecto a la necesidad de las practicas pedagogicas que
trasciendan la mera transmision de saberes, y se vinculen efectivamente con el aprendizaje,
particularmente respecto a la escritura y la lectura de literatura como préacticas discursivas,
entendido como construccion, reconstruccion y transformacion de identidades y realidades.
Litwin (2008) expresa que: “el mundo conocido se nos vuelve desconocido y reaprendemos
nuestro mundo mirandolo y entendiéndolo de una manera diferente” (p. 30).

No obstante lo anterior, seria impreciso afirmar que dicho panorama representa de manera
total y homogénea la realidad de las practicas de ensefianza de la literatura. A pesar de la

tendencia discutida anteriormente, en el colegio Castilla se encuentra la propuesta del profesor
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Fernando Galén, quien estd convencido que desde la escuela, y especialmente desde la ensefianza
del lenguaje y la literatura, se puede gestar una transformacion social a través del trabajo con los
jovenes. Se trata de un hombre apasionado por las artes, quien, particularmente en el teatro
encontrd un espacio para la ensefianza del lenguaje, generando espacios para el encuentro de
subjetividades desde diversas manifestaciones artisticas, en las que el lenguaje es medio y
proposito de una experiencia de vida.

En esta propuesta, alrededor del teatro se realizan una serie de actividades que en conjunto
constituyen un megaproyecto en el que se abordan la ensefianza y el aprendizaje de diversos
aspectos del lenguaje como la expresion oral, la escritura y la lectura de literatura. Este
megaproyecto denominado “Teatro por la vida y para la vida” contempla diversos proyectos
como el montaje y ejecucion de obras de teatro, espectaculo circense, clown, participacién en la
emisora escolar, uso de medios audiovisuales a través de los cuales se impulsa y difunde el
proyecto, desarrollo de recreos culturales, y lectura de obras literarias para la posterior
adaptacion de las mismas, por parte de los estudiantes de grado 11° para los nifios de primaria.

Al conocer toda la propuesta se reconocid que el componente en torno a la ensefianza de la
lengua, que contaba con menor nivel de formalizacidn y reconocimiento por parte del docente y
de otras personas dentro y fuera del colegio, era el de la lectura y escritura de adaptaciones de
obras literarias y se opt6 por la ensefianza de la literatura de una manera alternativa como la
propone el profesor Fernando Galan por lo que un proceso de sistematizacion en conjunto
(docente gestor, investigadoras y asesora), podria aportar a la reconfiguracion de las préacticas de
ensefianza de la literatura, ademas de fomentar el trabajo colaborativo en la comunidad

académica.
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También resalta aqui el impacto que tiene en los estudiantes tanto de primaria como de
secundaria, el trabajo realizado desde el teatro, por y para la literatura como una experiencia vital
que fomenta el encuentro de voces, haciendo del lenguaje una herramienta para la creacion y
recreacion de universos posibles, donde la relacion de los estudiantes estd mediada por el
respeto, la tolerancia y la responsabilidad.

Interes6 especialmente la ensefianza de la literatura por representar un desafio en la
practica de las docentes investigadoras, que quizas pueda ser comun a otros docentes, a quienes
también les preocupe la apatia de los nifios y nifias la lectura y el carécter instrumental que se da
a la literatura en la escuela, asi como la escasez de précticas de ensefianza que aporten a la
sensibilizacion literaria y al goce estético de los textos sin pretensiones exclusivamente
evaluativas. Pues si bien es cierto que la evaluacion es un proceso fundamental en los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, es necesario replantear su sentido, funciones y estructuras de
modo que correspondan a la formacion de sujetos criticos, reflexivos y democraticos.

A lo anterior, se suma el hecho de que la literatura sea referida desde la teoria como un
tema sujeto a reflexion y mejora en el campo escolar, en tanto se expone que en la escuela, la
literatura es s6lo un objeto de conocimiento positivo que da cuenta de un saber mas no de un
sentir literario. “No se trata de “saber: se trata de frecuentar y de amar”. (Colomer, 2005, p.47).
En consecuencia se puede afirmar que no es lo mismo saber de literatura que sentir, vivir la
literatura, pues solamente cuando el individuo la asume como parte de su vida, es que ella cobra
sentido.

Es asi que la ensefianza de la literatura como experiencia estética se ha definido como el

objeto de estudio para la presente investigacion, buscando reconocer las posibilidades que desde
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el teatro pueden potenciarse para ensefiar y aprender literatura en la escuela, de esta manera

surge el interés de las investigadoras en esta practica de ensefianza y se opta por sistematizarla.

1.2 Pregunta de investigacion
¢Cudles son las caracteristicas fundamentales de la practica de ensefianza del profesor
Fernando Galan con los estudiantes de grado 11° del Colegio Castilla I.E.D. que promueven el

aprendizaje de la literatura como experiencia estética?

1.3 Objetivos
Objetivo general:
Sistematizar la practica de ensefianza de la literatura del profesor Fernando Galan, como un

elemento fundamental dentro del proyecto “El teatro por la vida y para la vida”.

Obijetivos especificos
e Reconstruir criticamente la préctica de ensefianza de la literatura del profesor Fernando
Galan, desde la perspectiva de la lectura de literatura como experiencia estética.
o ldentificar los rasgos mas destacados de esta practica de ensefianza y desde alli aportar al
campo de la didactica de la literatura.
e Incidir en la cualificacion de la practica de ensefianza del profesor Galan, a través de un

proceso colaborativo de reflexion y analisis critico de la misma.
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1.4 Justificacion

La decision de realizar una investigacion sobre una practica de ensefianza en el campo de
la literatura, reside por el interés de las investigadoras de reconocer el quehacer docente desde
una perspectiva méas alla de las funciones y acciones que los maestros deben cumplir dentro de
un aula de clases, reconociendo la importancia de repensar las dinamicas sobre la practica: las
relaciones, los procesos y las acciones que hacen parte de la cotidianidad en las aulas de clases,
con el fin problematizar y re significar la practica desde una perspectiva critica que conduzca al
mejoramiento y enriquecimiento de la misma.

Para ello, se ha optado por la sistematizacion como investigacion, pues ésta se fundamenta
en el analisis e interpretacion que se hace a partir de la experiencia y la practica educativa. Asi
mismo, la sistematizacién permite un acercamiento critico, que sustenta el presente trabajo y lo
orienta no solo hacia la descripcion y reconstruccién de la practica que se esta estudiando, sino
también lo conduce hacia una comprensién profunda de los elementos y aspectos que la
caracterizan, constituyendo un aporte importante para la produccidon de nuevos conocimientos,
pues mediante el andlisis riguroso, se confronta el quehacer practico con los supuestos teéricos
que lo inspiran.

Por lo tanto, el presente trabajo investigativo es pertinente, ya que enfatiza en la necesidad
de ese ejercicio reflexivo que permita un analisis critico del desarrollo de la practica docente en
la ensefianza del lenguaje, no solo para llegar a comprender las dindmicas y los acontecimientos
que se destacan dentro de ella, sino también para la produccion de alternativas que generen
cambios y permitan construir nuevos significados y sentidos sobre lo que se ensefia.

Dentro de esta investigacion, la reflexion sobre la practica es contemplada como un

proceso integral que permite mas que la medicion de resultados, profundizar en las formas en
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que el docente ensefia a los estudiantes y las formas como ellos interrelacionan el conocimiento
en los diferentes &mbitos de su cotidianidad. Pues, por medio de la reflexion sobre el quehacer,
se posibilita dominar, conocer e integrar otros campos del conocimiento.

Lo anterior alienta al docente a pensar constantemente en el qué, el para qué y el cdmo se
ensefia, reconociendo sus propias debilidades y fortalezas para emprender acciones que
conduzcan a replantear lo que se estd ensefiando, no solo para lograr empoderamiento de su
propia practica, sino también para descubrir nuevas realidades que contribuyen al elemento
emancipador de la educacion.

Ademas, esta sistematizacion es importante ya que promueve el trabajo colaborativo entre
los agentes involucrados en el proceso de investigacion, en este caso, las investigadoras, el
docente gestor de la préctica y la tutora, quienes a traves de la reconstruccion critica, el analisis y
la discusion académica, participan activamente en un proceso dialégico para la construccion de
nuevos conocimientos originados en la practica, desde una perspectiva social y transformadora.

Por otra parte, esta investigacion aporta a la reflexion sobre el papel que desempefia la
literatura en la escuela, pues de acuerdo con Bombini (2005), la complejidad y las problematicas
que existen en torno al tema, generan una diversidad de cuestionamientos que requieren de un
analisis profundo que permitan concebir la literatura méas all4 de la rigidez en la que esta
enmarcada, y por las concepciones que la relegan a un simple instrumento con el cual se ensefia
historia y gramatica.

De esta manera, el estudio que aqui se presenta, permite repensar los procesos que se
establecen a la hora de ensefiar literatura, retomando fundamentos tedricos que abren la
posibilidad de reinventar y concebir la ensefianza y el aprendizaje de la literatura desde la

aprehension y experiencia de la misma, que despierta otras dinamicas diferentes a las
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establecidas por los sistemas educativos, dindmicas que fomenta la interaccion entre los textos y
los lectores de una manera mas sensible, m&s humana; donde la creatividad y la imaginacion son

elementos fundamentales para alcanzar el gusto y el disfrute de las obras literarias.
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2. MARCO TEORICO

2.1 LaDidéactica como préctica social

Litwin (1997) sostiene que la Didactica es una ciencia social que esta configurada por un
conjunto de saberes, relaciones y situaciones que inciden en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Al respecto, Alicia W. De Camilloni (1994), (citada por Litwin 1997 p.43), afirma
que “la Didactica podria considerarse una ciencia social, en tanto ya cuenta con suficientes
condiciones de validacion y justificacion de los conocimientos desterrando el caracter artesanal
con el que se desarrolld durante siglos”. Es decir, que las circunstancias que enmarcan los
procesos de ensefiar y de aprender hacen que la didactica trascienda el plano técnico
instrumental, se apoye en diversas disciplinas como la psicologia, la pedagogia, la sociologia,
para constituirse como una ciencia cuyo objeto de estudio son las practicas de ensefianza, que
pueden redundar en el aprendizaje.

De este modo puede asumirse la ensefianza como una practica politica, ética, social,
cultural, contextualizada y situada en la que se abordan objetos de ensefianza asociados a
propdsitos politicos de formacion no ahistdrica ni atemporal, que ponen en juego un conjunto de
valores y quien ensefia tiene como primer fin transformar a quien ensefia. Al respecto, Alliaud,
A. & Antelo, E. (2009) exponen:

Entendemos la ensefianza como el acto complejo de transmitir de manera intencional, metédica y
sistemética fragmentos de mundo a las nuevas generaciones, y consideramos que es posible
contribuir al disefio de una pedagogia de la formacion docente, colocando a la ensefianza y al
oficio, en el centro de la reflexion. (p. 96)

Asimismo, la ensefianza es una practica que reconoce al docente y al estudiante en un

contexto determinado, estableciendo entre ellos una relacién no sélo de tipo cognitivo, sino ético,
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politico, cultural y social que no garantiza el aprendizaje, pero que siempre busca la
transformacion del sujeto.

En cuanto al aprendizaje puede decirse que es un proceso de participacion, apropiacion y
transformacion que lleva tiempo, no se sincroniza con los procesos de ensefianza, sino es mas
bien, un efecto secundario a ésta. “En cualquier caso, la valoracion de un saber orienta las
representaciones en los sujetos” (Zambrano, 200, p.38). Cada persona opta por aprender lo que
desea y requiere de acuerdo a sus intereses, necesidades, metas y condiciones de vida y adapta
dicho saber a las diferentes situaciones que se le presentan.

Dado que la Didéactica propicia situaciones experimentales para la reflexion de las practicas
sociales y se consolida en una préctica situada y contextualizada, es preciso analizar las acciones,
interacciones y situaciones que conllevan al proceso de ensefianza y al de aprendizaje.

Para hablar de las situaciones cabe citar el concepto de transposicion Didactica expuesto
por Chevallard (citado por Zambrano, 2005), quien refiere que no todo cuanto se ensefia, es
equivalente a todo cuanto hay para ensefiar: “Saber cientifico-saber objeto de ensefianza-saber
ensefiado” integraria las bases conceptuales del acto de transposicion didactica” (Zambrano,
2005, p.50). Esto ocurre en virtud de los conocimientos, creencias, valores, limitaciones, que
enmarcan la accion del docente en el rol de la ensefianza y en relacion con los saberes, intereses,
capacidades y condiciones particulares de quien aprende. Se vislumbra aqui la triada
interdependiente conformada por docente, estudiante y saber. Entonces, como trasposicion
Didactica puede referirse el trabajo mediante el cual un objeto del saber a ensefiar es
transformado en un objeto de ensefianza.

Lo anterior conlleva a pensar en la Didactica como un campo de reflexion al respecto de

las relaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Relaciones en las que cabe reconocer
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los roles del docente y del estudiante para constituirse en agentes en la ensefianza y 6 del el
aprendizaje.

Puede mencionarse aqui el término de Contrato Didactico, desarrollado por Brousseau
(Citado por Zambrano, 2005), quien expone que se trata de la adopcién de roles dentro del
proceso de ensefianza, donde de manera tacita se establecen diferentes pardmetros, relaciones y
jerarquias para lograr el aprendizaje de acuerdo a una intencidon de ensefiar y a un interés de
aprender. El contrato didactico aparecera como un campo de andlisis de las situaciones referidas
a las complejas relaciones que mantienen los sujetos con el saber sus representaciones y
actitudes” (Zambrano, 2005, p. 54).

Conviene en este punto, recordar que si bien el objeto de estudio fundamental de la
didactica son las practicas de ensefianza, se reconoce que éstas tienen lugar con el propdsito de
posibilitar el aprendizaje. En este sentido, se asume que aunque no existe una relacion causal
entre el ensefiar y el aprender, ambos procesos son centrales dentro de la investigacion didactica.

Por lo tanto, la didactica como ciencia social se interesa por la ensefianza, pero al ser ésta
un proceso que involucra saberes tedrico-préacticos y estar inscrita en un contexto y tiempo
determinados, la didactica se interesa también de la comunicacion en el aula, de la construccién
colectiva de conocimiento, del pensamiento de los profesores, de los aprendizajes mientras
ensefian, de la estructuracién particular de su campo, segun su vision, experiencias, fortalezas y
limitaciones.

Debido a esto, es necesario considerar los elementos que configuran la didactica dentro de
un complejo sistema de acciones e interacciones entre docente, estudiante y saber. Es decir,

pensar en aquellas situaciones que enmarcan la ensefianza y el aprendizaje. Por ejemplo, la
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relacion discursiva entre la ideologia y el curriculo, pues el docente determina sus practicas y los
saberes que ensefia, a partir de sus creencias, valores e ideales.

También puede referirse la contradiccion permanente entre el estilo de ensefianza y los
contenidos mismos y los dominios teodricos y practicos que evidencia el docente, los cuales
ademas de estructurar el saber, favorecen la situacion de aprendizaje. “Mas que la preparacion
anticipada de la clase, sorprende el nivel de erudicion del docente, dado por la multiplicidad de
enfoques que sostiene y la variedad de ejemplos diferentes que propone, asi como la
recuperacion constante y no lineal del tema central de la clase” (Litwin, 1997, p. 118).

Por eso, puede decirse que las practicas de ensefianza estan determinadas por las
multiplicidad de saberes, sentires y papeles que juega el docente dentro y fuera del aula, por la
reconstruccion narrativa que le permita distinguir sin desvincular por completo las dimensiones
ética, politica, cultural y social que orientan y caracterizan su accién pedagdgica.

Teniendo en cuenta los planteamientos de Litwin, la presente investigacion asume las
configuraciones didacticas como el sistema de acciones, interacciones, contextos y saberes tanto
generales como especificos que enmarcan el proceso de ensefianza, desde una perspectiva tedrico
practica, para darle un nuevo analisis a la didactica como ciencia histérica y social. Para ello es
necesario pensar en las tres dimensiones del saber: una primera donde se ubica el saber general o
erudito, que encierra maltiples saberes, una segunda donde esta el saber seleccionado para ser
ensefiado, es decir un saber propio del campo disciplinar y una tercera dimension del saber que
se ensefia o saber contextualizado y materializado de acuerdo a una situacion didactica particular,
es en este ultimo donde aterriza el proceso de seleccion y concrecion de los demas. (Litwin,

1997) Lo cual reitera la importancia del tridngulo didactico en la ensefianza.
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2.2 Didactica de la Lengua

El ser humano conoce, representa, interpreta y transforma su vida valiéndose del lenguaje
como facultad tanto innata como social cultural para la construccion de significado, dada a través
de los signos, que se organizan en sistemas verbales y no verbales.

A través del lenguaje se construye la lengua como un sistema de signos para el uso del
mismo, proceso dado en las préacticas sociales, configurandose en las acciones y las relaciones
entre las personas y con su entorno.

Cuando se habla del componente verbal del lenguaje, se refiere la Lengua que es un
sistema de signos orales 6 escritos, construido a través del lenguaje. Es decir, que la Lengua
abarca la parte verbal del lenguaje, que le interesa a la linglistica.

En el campo de la Didactica de la Lengua, el objeto fundamental de reflexion son las
practicas de ensefianza y aprendizaje de la misma. Es decir, el proceso llevado a cabo para
ensefar y aprender la Lengua.

Se trata de estudiar no la Lengua como tal, sino méas bien el entramado de acciones e
interacciones que configuran el proceso de ensefianza y aprendizaje de la misma, buscando mas
alla de su descripcion, su comprension, analisis y reflexion critica. En relacion, Cicurel 1988
(citado por Camps, 1993) sostiene: “Puede decirse que el objeto de estudio de la didactica de la
Lengua es, pues, el espacio de interaccion entre practicas pedagogicas y procesos de aprendizaje
de una materia especifica que es la Lengua” (p.13). Para lo cual es pertinente atender a las

situaciones escolares en las que se ensefia y se aprende la Lengua.
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Ademas de ser instrumento de desarrollo intelectual, la Lengua es objeto de aprendizaje. Es
decir, que tiene doble naturaleza al igual que el lenguaje, porque funciona como medio y como
fin de aprendizaje y de ensefianza.

En consecuencia, la Didactica de la Lengua aborda las practicas de ensefianza, para
confrontar algun problema en el proceso llevado a cabo para ensefiar y aprender la Lengua en la
escuela. “En este caso, la investigacion se orienta al analisis del problema y a la elaboracion de
propuestas que, a modo de hipotesis, se ponen en practica para resolverlo” (Camps, A., 1993, p.
215). Contrasta la teoria y la practica para producir nuevas ideas en torno a la ensefianza y el
aprendizaje de la Lengua en el &mbito escolar.

Por tanto, la didactica de la Lengua requiere particularizarse entre las demas disciplinas,
entre las demas didacticas, aunque comparta con ellas algunos intereses. Sin embargo, gracias a
esas relaciones con diversas disciplinas se dimensiona y complejiza el arte de ensefiar y aprender
la Lengua, ya que cada una aporta desde su campo para atribuirle un caracter cada vez mas
integral, menos limitado para favorecer los procesos escolares de aprender y ensefiar.

Aln asi, se presenta:

La dificultad primera con que se encuentra la Didactica de la Lengua, es, pues, la delimitacion de

su propio espacio, de forma que no se defina simplemente como una amalgama de distintas

disciplinas y metodologias de investigacion y de forma que no se limite a la simple aplicacion de

una algunas de dichas disciplinas. (Camps, A., 1993, p. 210).

Por eso, (Camps, A., 1993) considera que la Didactica de la Lengua requiere mayor
especificidad en su campo de accién, acorde a su objeto de estudio, de modo que no continle

asumida como parte de la pedagogia, como aplicacién de saberes linguisticos reconocidos, como

aplicacién de las investigaciones en psicologia, sino que tenga un espacio disciplinar particular.
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2.3 Ensefianza de la literatura

Al remitirse al origen etimologico de la palabra literatura, se encuentra que proviene del
latin “Littera” que hace referencia a letra o escrito, y que segin Aristételes es el arte de escribir,
donde la creatividad de la palabra se materializa en la lengua escrita. Es decir que la literatura
siempre requiere a la escritura, aungue no todo lo que se escribe o0 se lee pueda concebirse como
literatura.

Asi como la escritura es uno de los medios de registro mas permanentes para expresar
pensamientos y sentimientos, la literatura, trasciende la existencia individual del sujeto y
proyecta la vida interior en el ambito social, estético y politico, rompiendo con las barreras del
tiempo y del espacio. Por lo tanto se convierte en uno de los medios para materializar la realidad,
construir pensamientos, nuevas visiones y concepciones, para expresar la libertad esencial del
individuo, para contrastar sus ideas, reconocerse como parte de esa estructura entreverada a la
que llamamos sociedad y que a través de la literatura como construccion individual y social va
dejando huellas de los mundos concebidos y recorridos por diversas generaciones. Bajo este
contexto, Garcia & Hernandez (2004) en su libro Critica literaria, plantean:

La actividad artistica de la literatura es uno de los testimonios o campos de la experiencia mas
profundos, complejos y refinados sobre la naturaleza y el comportamiento individual y colectivo
del ser humano. Puesto que no sélo refiere a aspectos de comportamiento y la experiencia de los
hombres [...] sino que, al mismo tiempo, ilustra sobre modos de la actividad imaginativa,
sentimental y expresiva [...] La literatura tiene por tanto un doble espacio donde ejercer su
actividad de (mimesis) referenciadora y simbolica: el mundo por explorar, objeto exterior de la
experiencia, contemplado como universo de lo otro, alteridad, y lo que se percibe como lo propio e
intimo de nuestro yo, identidad. (Garcia Berrio & Hernandez Fernandez, 2004, p. 56)

Se trata de una doble posibilidad de actividad humana la que permite la literatura al
individuo: la real que lo lleva a reconocerse a si mismo ya sea desde su mundo interior o desde la

interrelacion con otros individuos y con su entorno, y la imaginaria en la que transgrede, recrea
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ese mundo real para transformar su experiencia de vida; y es quizas la escritura un sistema de
representacion grafica de la lengua utilizado por la literatura para plasmar dicha experiencia, para
grabarla de modo indeleble en la historia de las sociedades.

Hablar de literatura puede remitir a una forma de expresar, aprender y ensefiar el lenguaje,
pero también a esa parte estética y sentida del mismo. Es decir, la literatura puede ser a su vez,
un recurso para abordar y potenciar el lenguaje y/o una experiencia de lenguaje.

Leer y escribir son actividades de la literatura, las cuales ayudan a que el individuo se
apropie del lenguaje, reconociendo sus multiples dimensiones y usos, donde hace uso de él como
un instrumento para conocer, comprender e intervenir su mundo individual y social.

Pero a su vez la literatura posibilita la intima comunién del sujeto con el texto, sentirlo
suyo y sentirse parte de él, contemplarlo desde su propia condicién y situacion, encontrarse a si
mismo y con otros, recordar, disfrutar... mas alla de lo prescrito, liberandose de estructuras
gramaticales, para agregar sus propios matices a lo que lee o escribe.

Para precisar sobre el concepto de literatura no se atiende sélo a su caracter novelistico o
"imaginario”, sino también a su empleo caracteristico de la lengua, como afirma Eagleton
(1998), citando a Bourdieu y a Sartre. Al respecto, Jakobson dice que la literatura consiste en una
forma de escribir en la cual se violenta organizadamente el lenguaje ordinario. La literatura es
quien lo transforma e intensifica, alejandose sistematicamente de la forma en que se habla en la
vida diaria.

Entonces, no hay una unica y absoluta manera de relacion con esta manifestacion particular
de lenguaje Ilamada literatura, por lo que en este estudio, la definicion de ella enfatiza mas en la
forma en que el individuo decide acercarse al texto, que en la naturaleza misma del escrito. Si

bien es cierto que la literatura convoca a un uso especial del lenguaje en tanto que refleja un
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discurso y estilo propio, también es cierto que la literatura trasciende las prescripciones del
lenguaje. "Puede sugerirse que la literatura es una forma de escribir altamente estimada pero no
objetiva, eterna e inmutable y cualquier texto puede leerse sin afan pragmaético™ (Eagleton, 1998,
p. 23).

Esta investigacion asume la literatura desde una perspectiva ética-estética, donde se
atribuye la importancia a la relacion intima que los individuos pueden establecer con ella y con
otro, sin desconocer su caracter formal ni querer sobreestimar cualquier expresion coloquial al
punto de elevarla dentro del campo literario, donde se exalta el componente estético inherente en
la literatura.

De esta manera, lo estético tiene que ver con lo artistico, con la relacion intima entre una
persona y una obra, donde se pasa de la contemplacion a la creacién y recreacion de mundos
posibles. Aqui es posible el encuentro de subjetividades para la emancipacion del hombre desde
sus capacidades, pensamientos, sentimientos, suefios y limitaciones.

En este orden de ideas, para acercarse al objeto de esta investigacion, se abordara la
literatura bajo las siguientes perspectivas que se consideran pertinentes: en primer lugar la
literatura en su relacién con la cultura y la sociedad, en segundo lugar la ensefianza de la
literatura en la escuela, en tercer lugar la literatura: recepcién y experiencia estética y por ultimo
la comunion entre lo estético y lo cognitivo de la literatura.

2.3.1 Literatura, culturay sociedad.

La literatura se concibe desde una mirada social y cultural, resalta su funcién comunicativa en la
produccion y reproduccion de identidades e imaginarios, representados de acuerdo al
pensamiento y sentimiento de un colectivo en un momento histdrico particular. Sin embargo,

desde este trabajo, la literatura mas que reflejo de una realidad determinada, le atribuye la virtud
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de transformarla, permitiendo que las voces de todos tengan eco y se encuentren para construir
nuevos saberes.

De este modo es posible materializarla dentro de un contexto escolar, social y cultural;
donde se invita a redescubrirla desde su poder revolucionario, transformador, productor de
nuevos sentidos, asi se da la creacion de nuevos mundos posibles.

La literatura retrata las diversas miradas humanas en el devenir de su historia y otras ain
impensadas, muestra cémo esa revolucién cultural ha dado paso a la reinterpretacion de sentidos
de la existencia humana en un mundo limitado, que ya estaba disefiado de antemano por la
tradicion cultural.

Al respecto, Bajtin dice que la sociedad tiene voz a través de sus discursos, que es la cultura el
escenario que favorece la construccion de sentido del ser humano y que la palabra es mediadora
entre los sujetos y la cultura: "Todas las palabras tienen el aroma de una profesion, de un género, de
una corriente, de un partido, de una cierta obra, de una persona, de una generacién, de una edad, de

un dia, de una hora. (Bajtin, 1989, p. 106-111)

De ahi que la lectura y la escritura, como parte de la literatura, se contemplan como actos
dialdgicos, éticos, estéticos, culturales y sociales.

2.3.2 La ensefianza de la literatura en la escuela.

Al retomar miradas como las de Colomer quien plantea la importancia de la literatura
como representacion del mundo de la experiencia, nos lleva a entender su ensefianza como el
espacio ideal para la creacion de sentidos y significados que llegan a configurar un discurso
basado en la experiencia social que construye subjetividades, metalenguajes y generan nuevas
interpretaciones de la realidad (Colomer, 2001). Esto implica superar la mirada técnica, teérica y

practica con la que la literatura lamentablemente ha sido vista en los espacios de ensefianza; para

repensarla desde un una perspectiva mas compleja y amplia, donde se dinamicen las visiones de
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los estudiantes y se amplie el espectro de sus posibilidades de reinterpretacion a partir de su
entorno, social y cultural.

En este sentido, el aprendizaje de la literatura no se da simplemente por la adquisicién de
conocimientos, hace falta un componente que involucre su valor estético, social y cultural
mediante el cual el estudiante resignifique los textos literarios, proposito que se logra cuando se
concibe la lectura de la obra literaria como una préctica social trascendental a nivel individual y
social.

Es necesario analizar el papel que la literatura ha ocupado en el contexto escolar,
asimismo, conocer las concepciones y dimensiones pedagdgicas que se han configurado en torno
a su relacion con los procesos de ensefianza y el aprendizaje de la lengua materna y la forma en
que ésta es ensefiada. Para ello es necesario realizar una exploracién a través de algunos
planteamientos teodricos sobre el tema, con el fin de comprender y reflexionar acerca de la
importancia de la ensefianza de la literatura en la escuela, teniendo en cuenta que, como afirma
Colomer (2005) "En cuanto a la literatura en la escuela: 'no se trata de saber': se trata de
frecuentar y de amar" (p. 13). Entonces la escuela debe ser aquél espacio ampliamente facultado
para incitar y promover de manera intencionada, organizada y sentida la lectura literaria por
medio de la generacion de experiencias individuales y grupales que empoderen a los nifios y
nifias en su proceso de lectura y escritura, trascendiendo y expandiendo sus saberes y sentires
hasta otros contextos de su vida.

En el aprendizaje de la lengua, la literatura se ha asumido como una funcion exclusiva del
area de Lengua de Castellana y pocas veces ha sido relacionada con las demaés areas. "Durante
siglos la literatura ejercio un papel preponderante como eje vertebral de la ensefianza lingtistica,

la formacion moral, la conciencia de una cultura con raices clasicas grecolatinas y, desde el siglo
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XIX, de aglutinante de cada colectividad nacional” (Colomer, 2005, p. 15). Es asi, como en la
escuela leer literatura es una estrategia para conocer hechos historicos, aprender valores éticos y
morales, conocer el acervo cultural de la lengua, ejercitar las normas gramaticales de su uso.
Todo lo cual hace que la relacion del individuo con la literatura no genere intencion ni creacion
propia.

En la ensefianza cotidiana de la literatura, han predominado la imposicion de lecturas, la
memorizacion de hechos historicos, la elaboracién de trabajos que sintetizan aspectos puntuales
sobre los textos literarios para evidenciar si el estudiante ha leido o no; lo cual genera una gran
controversia frente a la forma de cdmo se estd imaginando la literatura y su objetivo en el
aprendizaje. Sobre este panorama Bombini (2009) considera que: “los saberes escolares con
relacion al aprendizaje de la literatura estan permanentemente en una inminente pérdida de
sentido, [...] por sus amplias posibilidades de mecanizarse y convertirse en un ritual desatinado”
(p.43). Es decir, que en cuanto a la literatura, la escuela no permite a los estudiantes la
comprension o la significacion de sus aprendizajes ni mucho menos la construccion social y
cultural de conocimiento. Leen y escriben como parte de una tarea escolar sujeta a la evaluacion,
al analisis riguroso y dirigido hacia un interés ajeno a ellos y no lo hacen para contar o crear su
propia historia, ni para contemplar la estética inmersa en el inconmensurable universo del
lenguaje.

Esto ocurre a causa de diversas situaciones. Por ejemplo, porque se creé que la escuela es
antes que otra cosa, un lugar para aprender, con tendencia a reducir el conocimiento a su caracter
positivo el cual la literatura desborda.

Y es que en ese continuo proceso de ensefianza muchas de las lecturas que sugiere la

escuela hacen parten de los contenidos planteados para el desarrollo funcional de las clases,
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donde se deja de lado, las lecturas que permiten descubrir el encanto de nuevos mundos posibles,
infinitos y dindmicos que se salen de la mirada tradicional del curriculo escolar, al respecto dice
Colomer: ™Y es que ensefiar a leer y escribir textos ‘funcionales' ha continuado pareciendo un
contenido mas adecuado para el éxito académico y para la vida cotidiana en las modernas
sociedades alfabetizadas" (Colomer, 2005 pp. 45). Quizas por eso el curriculo suele disefiarse
para ensefiar y aprender la mayor cantidad de conocimientos que de manera explicita, tangible e
inmediata resulten ser los méas dtiles a los nifios y nifias en su vida cotidiana y productiva,
suponiendo que el componente estético de la literatura no aporta para mejorar los procesos
académicos de los estudiantes que son la mayor preocupacién de la escuela contemporanea. Y
quizés dicha suposicion tenga que ver con el desconocimiento de la posibilidad de la literatura
como elemento linguistico incitador de experiencias y motivador de aprendizajes desde y para si
misma, ya que también tiene un sustento disciplinar que lo soporta.

Revisando los lineamientos curriculares oficiales (MEN), se plantean desde alli algunas
ideas béasicas que sirven de apoyo a los docentes en sus definiciones referentes al desarrollo
curricular dentro de los procesos de ensefianza de la literatura. EI Ministerio de Educacion
Nacional (1998) plantea el papel de la literatura como uno de tres ejes fundamentales a partir de
los cuales se deben elaborar los indicadores de logros curriculares que buscan fortalecer al
estudiante en las competencias, capacidades y habilidades en el campo del lenguaje: “eje referido
a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la literatura” (p.30). Pero
hay varias cosas que pueden pensarse: la coherencia entre dichos lineamientos y las préacticas
escolares en literatura, si es suficiente contemplar la literatura solamente desde su posibilidad
estética y cultural, la poca asertividad en la seleccion de textos literarios y los demas aspectos

que atafien a la intervencion didactica del docente.
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Vista asi y con el fin de que corresponda con las pretensiones de los lineamientos
curriculares:

La literatura, debe ser planteada en su estudio dentro de las aulas de clase como: representacién de

la (s) cultura (s) y suscitacion de lo estético; como lugar de convergencia de las manifestaciones

humanas, de la ciencia y de las otras artes; como ambito testimonial en el que se identifican

tendencias, rasgos de la oralidad, momentos histdricos, autores y obras (MEN, 1998, p. 51).

Aunque desde los lineamientos la literatura estd contemplada como un componente del
lenguaje altamente estético e independiente, en las practicas escolares solo adquiere relevancia
dentro del area como herramienta para abordar o mejorar aspectos como la gramaética, la
ortografia, la produccion e interpretacion textual... y fuera del area se reduce a la excusa para
aprender ética, historia u otras asignaturas.

Dichos lineamientos proponen que desde estas tres dimensiones se puede profundizar en el
estudio de la literatura, para explorar lo estético; asumiendo la literatura como un arte; la
historiografia y la sociologia, que se pueden tomar como la contextualizacién y el sentido de un
determinado entorno social; y la parte de construccion de signos para acercar al estudiante a la
lectura y al analisis literario. Las practicas escolares actuales, no son acordes con lo propuesto en
los lineamientos, entonces se hace necesario adecuarlas para poder forjar con los estudiantes un
verdadero proceso de formacion de lectores y escritores literarios en la escuela.

Al respecto Colomer afirma:

Aungue la formacion del lector literario como justificacion de la tarea educativa se integra en la
mayoria de las reflexiones y los programas curriculares aparecidos recientemente, el traslado de
estos principios a la escuela y su desarrollo coherente a través de précticas innovadoras, se reducen
a un simple campo nominal o se interponen objetivos y practicas propios de modelos educativos
que no siempre resultan compatibles. (Colomer, 2005, p. 25)

Segun lo anterior la escuela no ha implementado de una manera adecuada estas ideas en el

curriculo que se disefia para la ensefianza de literatura en diferentes contextos. Las practicas
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pedagogicas que se desarrollan para la ensefianza de la literatura en la escuela, en su gran
mayoria, aun estan enmarcadas bajo una mirada tradicionalista, que se resiste a superar el
paradigma mas alld de lo cognitivo y lo instrumental y hacer el puente entre una literatura que
sea comprendida como una creacion artistica que lleve a descubrir y vincular nuevas identidades
individuales y colectivas.

La escuela debe repensar el papel que cumple la literatura, a partir de una percepcion
transformadora, que a través de los elementos estéticos y culturales propios los estudiantes se
logren adquirir unas competencias literarias (leer y escribir para comprender y comunicar) y las
competencias estéticas (contemplar, apreciar, crear y recrear). Dichas competencias son bésicas
para aprender y alcanzar un nivel que permita a los estudiantes gozar del aporte estético que
genera el visualizar la literatura mas alla de una funcion netamente formadora. Al respecto
Cassanny (2002) afirma que “La adquisicion de una competencia literaria no esta condicionada
Unicamente por la adquisicion de conocimientos, sino también por el desarrollo de habilidades,
de procesos cognitivos y de actitudes que la favorecen” (p. 488)

De esta forma se considera que el curriculo es un elemento determinante para que los
estudiantes junto con sus maestros construyan su propio sentido de lo que es la literatura, mas
alla de las teorias y del analisis riguroso de los textos, lo cual es parte del proceso de
formalizacion del lenguaje, pero no elemento Unico para la relacion estética con los textos
literarios. Pensar la literatura y la importancia que ésta tiene dentro de los procesos de
aprendizaje no sélo desde la lengua materna, permite generar nuevas y mejores concepciones de
las practicas docentes como de los intereses y aprendizajes de los estudiantes.

Existen, ademas, algunas formas de aproximar las obras clasica a los alumnos, poco
ortodoxas pero muy adecuadas para los niveles iniciales o para los alumnos mas interesados
en otras materias (...) Asi, podemos ofrecer a nuestros alumnos versiones de obras literarias
en comic, poemas recitados o cantados, versiones actualizadas de textos o adaptaciones
cinematograficas. Otra manera de establecer un contacto directo con los clasicos es asistir a
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obras de teatro (...) Tanto las obras clasicas como las actuales son un buen motivo no
solamente para que los alumnos entre en contacto directo con una obra literaria, sino para
configurar progresivamente su personalidad hacia la participacion activa en la vida cultural.
(Cassany, 2002, p.492).

Dentro del documento de los lineamientos curriculares para la ensefianza del area de
Lengua Castellana se contempla la literatura como parte del lenguaje, el cual tiene por lo menos
seis grandes funciones: la comunicacion o interaccion entre congéneres, la transmision de
informacion, la representacion de la realidad, la expresion de los sentimientos y las
potencialidades estéticas, el ejercicio de una ciudadania responsable y, el sentido propio de la
existencia. A partir de estas dimensiones, se distinguen tres campos fundamentales en la
formacion del lenguaje, cada uno de los cuales atiende a la pedagogia: uno en Lengua Castellana,
otro en literatura y uno en otros medios simbolicos. Para establecer los estandares vy
competencias basicas se han agrupado los niveles escolares asi: 1° a 3°, 4° y 5° 6%y 7°,8°y 9y,
10° y 11° Cada grupo de acuerdo a cinco factores de organizacion que intentan integrar los
elementos constitutivos del lenguaje para su ensefianza escolar (produccién textual, comprension
e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos vy, ética
de la comunicacién).

2.3.3 La literatura: recepcion y experiencia estética.

Adoptar la literatura como un fendmeno artistico que parte de una realidad concreta
percibida por el autor, para la creacion y recreacion de mundos posibles convoca a reconocer su
caracter estético y emancipador. Es decir, asumirla mas alla de las prescripciones y estructuras
que la enmarcan en el campo exclusivo de la historia, de la gramatica, de la ética, de la politica,
etc. Por tanto, su esencia se manifiesta en si misma y no en las funciones que se le quiera asignar.

Es decir, que la literatura como practica estética, conecta y desconecta la realidad, en la

medida en que surge de ella a través de la representacion y la conecta por medio del didlogo que
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mantiene con el lector. En cierta forma se libera de las normas que la limitan a ser vehiculo de
discusiones ideoldgicas o recurso para la conservacion de hechos historicos y se convierte en un
acto comunicable que se hace efectivo en el espacio del encuentro entre quien lee y escribe la
obra escrita.

Estéticamente no perseguimos otro fin que experimentar la plenitud de sentido de nuestras

experiencias. Los procedimientos estéticos de la imaginacion y sus construcciones nos hacen

presentes los contenidos de la experiencia de situaciones familiares o extrafias en el mundo de su

descubrimiento o significatividad (Jauss 1976, p. 16).

Tal como el arte, la literatura se construye y explica en si misma. EXiste como un
fendmeno social, cultural, artistico, ético, estético, politico que encarna mas que una historia, la
interrelacion entre diversos componentes, la conexion entre mundos reales y mundos
representados desde la percepcion y la experiencia que con el mundo ha tenido el autor. iser
(1987), asume la literatura “no como un registro documental de algo que existe o ha existido sino
como una reformulacion de una realidad ya formulada que trae al mundo algo que no existia
antes” (p. 86). Esto quiere decir, que la literatura introduce en el mundo o la realidad otros
elementos que no existian. Esos elementos pueden ser concretos o abstractos, pero que
transforman el mundo y lo recrean a partir de la creacion literaria.

En este sentido, la literatura como una obra artistica hay que reconocerla desde su proceso
de recepcion: “La obra literaria posee dos polos que podemos llamar polo artistico y polo
estético, siendo el artistico, el texto creado por el autor y el estético la concrecion realizada por el
lector” (fser 1987, p. 86). Es decir, que como obra de arte, la obra literaria trasciende el texto
mismo y toma lugar Gnicamente en tanto se actualiza en la conciencia de quien lo lee y produce

algun efecto en él. Desde este planteamiento, encontramos que eso que Iser llama polo artistico,

lo podemos denominar el instante de creacion del mundo de la obra; mientras que el polo
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estético, es el instante en el que el lector conoce ese mundo. De tal forma, que lo estético es
gnoseoldgico™. Lleva al conocimiento del mundo o la realidad planteada en la obra.

En este orden de ideas, en el encuentro de la obra literaria y el lector, el autor y él
participan en la creacion y recreacion de la obra literaria, atribuyendo por parte del lector nuevos
sentidos y reescribiéndola a partir de su propia experiencia. Cuando esto sucede se habla de la
transmision de un mensaje que ha permitido la reconstruccion del mundo literario y de la
realidad del lector. De acuerdo con Rossenblatt (2002) “El lector procura participar en la vision
de otro —obtener conocimiento del mundo, sondear los recursos del espiritu humano logra el
discernimiento que hara su vida mas comprensible” (p. 33). Por lo tanto, el mundo de la obra y
la realidad del lector se transforman en el momento en que se da el acto de leer, y la realidad que
habitan los dos se transforma porque surge algo que antes no existia.

Desde este punto de vista de la recepcion la experiencia estética se distingue de otras funciones del

mundo de la vida por su peculiar temporalidad: hace ver las cosas de nuevo y proporciona mediante

esta funcion descubridora el goce de un presente mas pleno; conduce a otros mundos de fantasia y

suprime en el tiempo la construccion del tiempo; anticipa experiencias futuras y abre asi el campo

del juego de acciones posibles; permite conocer lo pasado o lo reprimido, conservando de este

modo el tiempo perdido” (Jauss, 1976, p.18).

Desde esta perspectiva, la historicidad del lector junto con la voz del autor establecen un
didlogo, un vinculo, una complicidad, que hacen que sus historias se interrelacionen y se
complemente. Es la percepcion y la participacion del lector lo que hace la lectura literaria se
convierta en una experiencia estética que brinda al lector la oportunidad de imaginar, crear y

recrear otros imaginarios.

19 Como tal, la gnoseologia no estudia conocimientos particulares, sino generales aunque puede ocasionalmente ser
algun énfasis a algun limite o fundamento de otros conocimientos particulares. -Se puede definir como la teoria
general del conocimiento, que se refleja en la concordancia del pensamiento entre el sujeto y el objeto. En este
contexto, el objeto es algo externo a la mente, una idea, un fenémeno, un concepto, etc., pero conscientemente visto
por el sujeto. El objetivo de la gnoseologia es reflexionar sobre el origen, la naturaleza o la esencia, y los limites
del conocimiento, del acto cognitivo (accién de conocer).
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2.3.4 La comunion entre lo estético y lo cognitivo en la literatura.

Es tal la magnitud de la literatura como practica discursiva, que encierra mdultiples
dimensiones y posibilidades de subjetivacion y transformacion social, integrando lo artistico y lo
intelectual, lo real y lo imaginario, lo t4cito y lo abstracto. No obstante, existe cierta creencia al
respecto de la funcion de la literatura en la vida personal y social de los individuos, se considera
que lo cognitivo excluye lo estético y por ende que lo estético no esté presente en lo cognitivo.
Al respecto, Jauss (1976), en su libro Apologia literaria, defiende la importancia de rescatar la
dignidad cognitiva del arte, y plantea que es necesario “determinar la racionalidad de lo estético
y lo estético de la racionalidad” (p. 11).

Por eso, tanto quien escribe como quien lee y quien investiga literatura, estan convocados a
un encuentro entre lo estético y lo epistemoldgico que les permite trascender en el sentir y el
conocer del mundo.

A partir del planteamiento anterior, lo estético no excluye lo epistemolégico o lo cognitivo
en la medida en que como se dijo en parrafos anteriores, lo estético no tiene que ver con lo bello,
sino que lo estético es un modo de conocimiento de la realidad o del mundo por medio del arte.
En este caso el vehiculo para conocer esa realidad, es la literatura.

Ahora bien, cuando decimos que en el arte se manifiesta la experiencia del autor con el
mundo, manera implicita se afirma que hay una experiencia vivida y una experiencia de la vida.
En la literatura se da el caracter existencial del autor que puede comunicar a quien lee su obra.
De alli que cuando el lector logra deshojar los elementos figurativos de la obra, se encuentra con

la realidad histdrica de los hechos que vivencio y la experiencia que el autor tuvo.
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Para lograrlo el lector debe tener un pre saber que lo lleve a relacionar lo narrado en la obra
literaria y la realidad que vivio el autor, si lo posee, en el momento de leer no solo realiza un
ejercicio de lectura, ademas une el leer con el recuerdo.

Ese momento de interrupcion que se produce con el recuerdo genera lo que Benjamin
(1973) denomina como el aura y la plantea como: “Una trama singular, extrafia, de espacio y de
tiempo» 0 «la manifestacion irrepetible de una lejania, por cercana que pueda estar” (p.56). De
esta manera, el autor nos muestra es que a partir del aura que estos acontecimientos tienen,
podemos hacer una interrupcion que nos lleve a resignificarlos como acontecimientos historicos,
como hechos reales. El aura permite desligar la ficcion o creacion que tiene todo relato para
hallar las manifestaciones reales de los procesos sociales y politicos.

De esta manera, la literatura logra a partir del recuerdo activar la memoria, y en ese orden,
generar afecciones y emociones al lector. Es decir, surge la afectacion que lleva a la comprension
del mundo y la realidad narrada, en la medida en que es cercana a quien lee.

De ahi que la literatura sea un camino, no sélo para el florecimiento de las emociones y
sentimientos, sino también para la representacion y reconstruccion de realidades objetivas y
subjetivas.

Que el arte sea un lugar de experiencia significa que los seres humanos aprendan algo acerca de si
mismos y del mundo, ademas de estremecerse o gozar, que del encuentro logrado con el arte, nadie
vuelve sin alguna ganancia también cognoscitiva. (Jauss, 1976, p. 14).

En consecuencia, exaltar el caracter estético inherente a la literatura, implica su posibilidad
de generar conocimiento, desde si y para si. De este modo, lo estético y lo epistemoldgico no se
disputan sino que el primero es un vehiculo para el segundo, aportando a la configuracion de la
experiencia literaria, que es una forma de conocer la realidad planteada en una obra determinada.

La literatura como narracion contribuye con su utilidad, bien sea en forma de moraleja,

como indicacion préactica, o bien como proverbio o regla de vida. Porque quien narra es un
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hombre que posee consejos para el que lee o escucha. Y aunque hoy el «saber consejo» esté
pasado de moda, eso se debe a la circunstancia de una falta de comunicabilidad de la experiencia
(Benjamin, 1996).

Siguiendo este planteamiento, lo que podemos afirmar es que la literatura mantiene esa
necesidad humana de comunicar las experiencias que los hombres tienen con el mundo, y se hace
necesario revisar las obras literarias desde la comunicabilidad de las experiencias vividas en y
con el mundo, para que el lector, tenga en ellas una forma de conocer el mundo y la manera
como este ha devenido. Porque “Toda obra artistica posee en unidad indivisible un doble
caracter: es expresion de realidad, pero constituye también la realidad que no existe junto a la
obra y antes de la obra, sino precisamente solo en la obra” K. Kosik (citado por Jauss, 1976, p.
155), es esa unidad la percepcion del autor comunicada al lector.

Cuando se despliega la lectura de una obra literaria, se da el encuentro entre el autor y
quien lee. La obra literaria permite el encuentro entre dos personas que por distantes que estén se
unen en el momento de abrir el libro e iniciar la lectura. No importa la época de uno y otro, lo
que se concreta es el reconocimiento del lector que hace parte de una especie que deviene en la
historia, es decir, conoce que es un ser histérico, y comprende que el autor de la obra es su
semejante con el cual tienen en comun el mundo, que es creado por las acciones de los hombres.
Aqui se da la unidn entre lo estético y lo epistemoldgico, no porque estén separados, sino porque
el buen lector encuentra que la literatura como toda manifestacion artistica, son formas de hablar,
decir, significarse o representarse el mundo, la vida o las experiencias que tienen los hombres en
un momento y un lugar determinado. En pocas palabras, con la literatura se transmite y se cede a

las demaés generaciones lo que ha sido el devenir de los hombres en el mundo.
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3. MARCO METODOLOGICO

En este apartado se presentan los fundamentos tedricos que orientaron esta investigacion.
En primer lugar se encuentra la investigacion cualitativa como el enfoque metodoldgico, en
segundo lugar la sistematizacion como modalidad de investigacion y por ultimo la teoria

fundamentada como herramienta para el anélisis de los datos.

3.1 Hacia una reflexién sobre la investigacion cualitativa

Dentro del campo de las ciencias sociales se encuentra la investigacion cualitativa como una
perspectiva que permite describir y comprender la complejidad de los fendmenos sociales y
culturales que se dan en un contexto determinado. Este tipo de investigacion se caracteriza
principalmente por su intencion de interpretar la realidad y las relaciones que se dan entre los
individuos que hacen parte de un entorno social concreto. De acuerdo con Bonilla y Rodriguez
(2005).

La investigacion cualitativa se orienta a profundizar casos especificos y no a generalizar. Su
preocupacion no es prioritariamente medir, sino cualificar y describir el fendmeno social a partir de
rasgos determinantes, segln sean percibidos por los elementos mismos que estan dentro de la
situacion estudiada. (p.60)

El interés por interpretar criticamente los acontecimientos sociales, hace que la
investigacion cualitativa requiera de cierta flexibilidad durante el proceso de observacion y de
analisis, no solo para obtener una vision mas amplia y compleja, sino también una comprension
profunda de la realidad social que se estudia.

Con base en lo anterior, la presente investigacion se inscribe dentro del paradigma de la

investigacion cualitativa; ya que, de acuerdo con las caracteristicas que la definen como un
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proceso de indagacion interpretativo basado en las experiencias de las personas, es posible lograr
comprensiones de la realidad social que interesa a las investigadoras. En este caso la
comprension sobre los procesos que surgen de una préctica de ensefianza de la literatura como
experiencia estética.

Asumir el presente trabajo investigativo desde la investigacion cualitativa, no sélo a
cuestionarse por la forma de como se concibe la realidad, sino también como esa realidad puede
ser cognoscible. Esta reflexion epistemoldgica reconoce el sujeto como sujeto y no como objeto.
Esto significd para las investigadoras mantener una conciencia ética al momento de involucrarse
y al considerar los puntos de vista, saberes, e ideas expresadas por la comunidad educativa
involucrada en el proceso de investigacion —profesor, estudiantes, egresados, padres- y
simultdneamente, mantener una distancia critica para comprender a los individuos desde sus

propias perspectivas.

De esta manera, la compleja identidad de quien investiga, al igual que la de los
participantes, es la que se transforma en el proceso de construccion de conocimiento. De alli, el
caracter ético de la interaccion cognitiva, en la que sujetos iguales construyen cooperativamente
el conocimiento. (Vasilachis de Gialdino, 2006, p. 36)

Igualmente, la investigacion cualitativa se caracteriza por su holismo?, pues el interés por
resolver las problematicas o las necesidades que se evidencian en el contexto social, requiere
considerar no solo uno sino los diferentes puntos de vista y las distintas situaciones que

configuran la realidad. Segun Morse (como se cito en Vasilachis, 2006) esta perspectiva permite

% |_a holistica es aquello perteneciente al holismo, una tendencia o corriente que analiza los eventos desde el punto
de vista de las multiples interacciones que los caracterizan. Para la comprension holistica, el todo y cada una de las
partes se encuentran ligadas con interacciones constantes. Por eso cada acontecer estd relacionado con otros
acontecimientos, que producen entre si nuevas relaciones y eventos en un proceso que compromete el todo.
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una cosmovision donde las interpretaciones, las nociones, las palabras, de los actores que
participan en la investigacion influyen y configuran el contexto social que se estudia. Por lo tanto
la investigacion cualitativa busca comprender cada uno de los componentes y aspectos que
emergen de objeto de estudio con el fin de encontrarles un significado dentro de un referente
tedrico particular y al mismo tiempo hallar los sentidos en que estos inciden en la realidad.

Dentro de la investigacion cualitativa, también se requiere de la creatividad y una gran
capacidad de interpretacion para lograr identificar las particularidades, los componentes nuevos
que emergen del analisis riguroso del fendmeno social. Para ello es importante que el
investigador mantenga una constante interaccion y retroalimentacion que le permita conocer a
profundidad el cémo y el por qué se dan los acontecimientos que se dan.

En virtud de lo anterior, el presente estudio, acude a la investigacion cualitativa para
aproximarse critica y analiticamente a una practica de ensefianza, con el fin de comprender e
interpretar las particularidades que la configuran. Este estudio riguroso sobre la ensefianza de la
literatura como objeto y experiencia estética, se desarrolla a través de la observacion y la
constante interaccién entre las investigadoras y los actores que hacen parte del contexto que se

menciona anteriormente.

3.2 Sistematizacion como investigacion

“La sistematizacion, como préctica de investigacion social, reteje y teje argumentaciones, las

valida, las hace plausibles; buscando el encuentro legitimador de los acuerdos discursivos. Esta tarea
investigativa asi entendida, aporta a la regeneracién del tejido social y a la constitucion y fortalecimiento
de sujetos sociales”.

(Alfredo Ghiso, 2004, p.10)
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La sistematizacién nacié en América Latina como una modalidad que buscaba trasmitir las
experiencias vividas que se daban en el campo del trabajo comunitario, en la educacion popular
principalmente. La necesidad de poder trasmitirlas y comunicarlas, hizo que la sistematizacion
de experiencias se convirtiera en un estilo de trabajo util para los movimientos sociales y
politicos que se daban en los afios 60s y 70s. De acuerdo con Graciela Messina (2005) la
sistematizacion nace, en un periodo de grandes movilizaciones politicas, donde surgia la
necesidad de reconocer y divulgar los procesos de trabajo social. En este sentido, la
sistematizacion desde sus inicios, se ha interesado por indagar sobre las experiencias y recuperar
los saberes que se daban en las précticas sociales.

En aquel contexto, la sistematizacion era vista como una “herramienta” altamente util para
el campo politico y académico. Sin embargo, la conceptualizacion que muchos tedricos han
desarrollado sobre ésta, ha permitido formalizarla y validarla como una metodologia de
investigacion dentro del campo de las ciencias sociales.

Por lo tanto, son diversas las acepciones sobre sistematizacion y no existe un unico
concepto que la defina. No obstante, en la revision de la literatura se pueden encontrar
planteamientos de diferentes autores que resultan complementarios entre si, y que coinciden en
torno a la idea de que la sistematizacion es una modalidad de investigacion orientada a la
reconstruccion critica de las experiencias, con el proposito de generar conocimientos sobre ellas
y transformarlas.

En primer lugar, se encuentra la propuesta de Oscar Jara (2004) quien se refiere a la
sistematizacion “como un proceso de reflexion e interpretacion critica sobre la practica y desde
la préactica, que se realiza con base en la reconstruccion y ordenamiento de los factores objetivos

y subjetivos que han intervenido en ésta” (p.26) Desde este planteamiento, es posible

70



comprender que la préctica se convierte en un elemento fundamental para la transformacion de la
misma practica. Esta trasformacion se da, segln el autor, si se realiza un ordenamiento critico a
los procesos que la configuran.

Dentro de este planteamiento, es importante sefialar que no se trata de optar por la
sistematizacion como un simple método para recopilar, ordenar y describir los datos de una
experiencia. Aunque estas acciones hacen parte del proceso, la sistematizacion tiene un caracter
mucho mas riguroso y critico en el cual se mantiene una reflexion sobre las préacticas, con el
proposito de problematizarlas a partir de una mirada que busca cuestionarse sobre el qué, el
coémo y el para qué se hace lo que se hace.

En esta misma linea Arizaldo Carvajal (2004), considera la sistematizacién “como un
desafio, el cual no permite quedarnos sélo en la reconstruccion de lo que sucede sino pasar a
comprender de manera razonada lo que acontece” (p.32). Se trata entonces de una reconstruccion
reflexiva de lo sucedido, que se desarrolla a través de un ordenamiento critico de la informacion,
donde se busca descubrir en las préacticas diferentes sentidos que aportan a la construccién de
nuevos aprendizajes que pueden llegar a enriquecen y mejorar futuras practicas ya sean las
propias o las de otros.

La sistematizacion de experiencias entendida como un proceso constructivo, requiere de
una constante interaccion dialdgica entre sus participantes. De acuerdo con Ghiso (2004) la
sistematizacion como “una practica social, busca construir comprensiones y explicaciones de los
acontecimientos sociales, donde se requiere de la participacion activa de los sujetos” (p.18).
Segun el autor, esta construccion no es monadtona sino por el contrario hace parte de una préactica,
flexible, artistica, dinamizada por las tensiones epistemoldgicas que conduce a los actores de la

experiencia involucrarse, reconocerse y reinventarse.
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Por lo tanto, la sistematizacion es una construccion social de nuevos saberes que producen
multiples resultados Utiles y favorables que llevan a repensar las précticas. Marco Raul Mejia
(2004) considera que la sistematizacion es “la oportunidad de construir, de experimentar
colectivamente una nueva mirada de lo pedagdgico donde es posible construir imaginarios que
trascienden de lo local a lo nacional” (p.19).

En este sentido, la sistematizacion implica un trabajo colaborativo, donde la comunicacion
y la construccién social entre la comunidad (en este caso, docente, estudiantes, colegas y padres
de familia) y las investigadoras, desempefian un papel fundamental para lograr la comprension
de la préactica. Segun Lola Cendales (2004) este trabajo colaborativo puede entenderse dentro de
la sistematizacion como un proceso que permite generar espacios de inclusion; espacios de
reconocimiento e interlocucion entre los diferentes actores involucrados. Para la autora, este
proceso complejiza la lectura de la realidad y potencia las capacidades investigativas,
pedagogicas, conceptuales y metodoldgicas.

Desde los elementos anteriormente planteados, el presente trabajo aborda la
sistematizacion como un proceso metodoldgico de investigacion que permite reconocer en la
practica del maestro diferentes sentidos y significados, a través de un ordenamiento critico y
reflexivo de los factores y componentes que la configuran, es posible generar nuevos
conocimientos. Este proceso permite conocer y comprender mas afondo las experiencias que se
viven al interior de la escuela para identificar las fortalezas y debilidades de las acciones del
docente, no soOlo para poder conceptualizarlos, sino también para generar cambios Yy
transformaciones que enriquezcan y mejoren las practica de ensefianza.

Por otra parte, es importante mencionar que existen varias modalidades dentro de las

cuales es posible desarrollarla sistematizacion; Botero (2001) plantea tres alternativas:

72



e Sistematizacion de la propia practica: “Personas que participan o participaron de la
practica; quienes se formulan preguntas y estan interesados en comprender y mejorar la
practica”.

e Sistematizacion de la practica en equipo: “Un Equipo de sujetos que participaron de la
practica con personas externas que asesoran, apoyan o facilitan el proceso.

e Sistematizacion de la practica de otros: “Unas personas externas contratadas o interesadas
en sistematizar una practica concreta; en este caso quienes vivenciaron la practica actian como
informantes y pueden apoyar los contactos con personas claves para la reconstruccion de la
practica” (p. 4).

En este caso, la presente sistematizacion, opta por sistematizar la practica de otro, ya que
su interés se centra en la practica de ensefianza del profesor de lengua Castellana, Fernando
Galan. Esta modalidad requiere que tanto como las investigadoras y los individuos que hacen
parte del proyecto, mantengan una constante comunicacion al igual que permita relacionar,
intercambiar, retroalimentar, los pensamientos, ideas y experiencias, esto para lograr una
construccién mas autentica de lo acontecido. De acuerdo con Burbano (2006)

La sistematizacion es una doble creacion de sujeto colectivo(...) el investigador puede fundir su
voz con la de aquellos con quienes trabaja, para decir con ellos, y crear o nutrir un sujeto colectivo,
gue pueda hablar a partir de su realidad, y pueda hacerlo con una voz coherente, clara, fundada,
apta para afirmar, defender, para reivindicar. (p. 150)

Entonces, sistematizar la practica de otros, forma parte un trabajo social, donde se requiere
establecer puentes de confianza donde los investigadores y los actores de la experiencia trabajan
en unisono con el fin de contribuir a la comprension y transformacion de una realidad individual
y colectiva.

El hecho de sistematizar una practica de ensefianza, hace necesario comprender la practica

mas alla de las dinamicas entre docente y estudiantes; entre ensefianza y aprendizaje. De ahi, que
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para el presente estudio, el concepto de practica alude a formas culturales, sociales e historicas
de ser y de hacer; si bien se refiere a un individuo en particular, al mismo tiempo se refiere a
procesos sociales que implican interaccion entre diversos actores y acontecimientos compartidos.
Es decir, “son practicas complejas, que se desarrollan en el tiempo, son irreversibles, involucran
procesos interactivos mdaltiples y se hallan presentes en los mas diversos atravesamientos.
Igualmente, se considera que son plurales porque tienen relacion con distintos contextos,
personas e historias” (Jaramillo & Gaitén, 2008, p. 13).

En particular, las practicas de ensefianza hacen referencia a las actividades de un docente
en el marco de diversos procesos de ensefianza de un saber particular, con miras a propiciar el
aprendizaje de sus estudiantes. “Si bien se trata de procesos internos en el individuo, las practicas
son, al mismo tiempo, los procesos sociales que conectan a las personas entre si y que incluyen
conocimientos compartidos representados en ideologias e identidades sociales. (Barton &
Hamilton, 2004, p. 112). De esta manera, la préctica no se limita solo a la ensefianza de unos
saberes, también hacen parte constitutiva de las practicas aspectos como valores, actitudes,
puntos de vista, sentimientos, etc.

De esta manera, Alliaud & Antelo (2009) sefalan la importancia de “superar la concepcion
aplicacionista y deductiva que supone que el maestro primero aprende, luego aplica y por ultimo
ensefia” (p. 111) y considerarla como un objeto de reflexion que contribuye no solo a su
formacion sino también a la comprension y transformacion de su quehacer.

A partir de esta breve conceptualizacion de las préacticas de ensefianza, se puede reconocer
que una sistematizacion de la misma, requiere de una interpretacion critica de las acciones de los
sujetos, en relacion con el rol que desempefian, los propdsitos que guian sus acciones, sus

visiones de mundo, asi como sus valores, emociones y deseos. Todo lo anterior, implica un alto
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grado de complejidad, ya que de acuerdo con Jara (1996), el investigador se ve enfrentado a
situaciones dindmicas, inestables, cambiantes e inciertas propias de la practica, que tiende a ser
confusas, que exigen al investigador adoptar una postura interpretativa sustentada desde unos
referentes teodricos solidos, que lo lleven a conocer y a reflexionar sobre la préctica.

Reconocer que la sistematizacion de una practica de ensefianza hace parte de una préactica
social compleja la cual requiere de una interpretacion reflexiva y critica que implica no sélo una
observacién analitica sino también una constante interaccién y comunicacion dialdgica entre sus
participantes. Por esta razon, Botero (2001) plantea que “en las sistematizaciones se presentan
hibridos de las teorias y enfoques, que configuran los soportes epistemoldgicos de los procesos
de sistematizacion” (p. 5). En este sentido la sistematizacion como investigacion se apoya en
varios modelos metodoldgicos (investigacion participativa, investigacion etnografica,
investigacién accion, entre otros) pertenecientes a las ciencias sociales, que de acuerdo con las
necesidad y las problematicas de la préctica, conforman una ruta metodoldgica que permite
alcanzar los objetivos propuestos en la investigacion.

Con base en todo lo anterior, en términos generales Oscar Jara (1994) propone un modelo
metodoldgico en el cual establece cinco tiempos para el desarrollo de una sistematizacion sobre
la experiencia.

Primer tiempo: el punto de partida

Una sistematizacion parte de una experiencia o practica que se ha desarrollado en un
tiempo determinado. Su inicio se puede dar por el interés (ya sea de sus participantes o de actores
externos) de trasmitir la experiencia. Por lo cual es fundamental que existan registros sobre la

experiencia, ya sean diarios de campo, videos, documentos, etcetera.
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Segundo tiempo: Preguntas iniciales
En esta etapa, el autor recomienda cuestionarse sobre:

-¢Para qué queremos sistematizar? (delimitacion del objetivo de la sistematizacion) Es
importante que los interesados en abordar la sistematizacion de la experiencia tengan claridad
sobre lo que pretende lograr, que objetivos y resultados quieren alcanzar.

-¢Qué experiencias queremos sistematizar? (delimitacion del objeto a sistematizar)

Escoger la experiencia que se quiere sistematizar. Para ello, Jara (1994) sugiere delimitar el
tiempo vy el espacio de la experiencia y asi mismo, problematizar el contexto y situaciones que
hacen parte de esta.

-¢Qué aspectos centrales de esa experiencia nos interesa sistematizar? (delimitacion
del eje de la sistematizacion) Se trata de reconocer el contexto, la situaciones, intereses y
necesidades que configuran la experiencia y concretar qué de estos aspectos en particular se
quiere sistematizar.

Tercer tiempo: recuperacion del proceso vivido

En esta etapa se inicia la reconstruccion de la experiencia. Se trata de ordenar
cronologicamente lo que sucedié tal como sucedi6. Para ello es importante contar con la
participacién de los actores que hacen parte de la experiencia, pues sus narraciones contribuyen a
la construccion de la historia con el fin de obtener una version mas amplia y descriptiva de la
experiencia.

Con esta reconstruccion, es posible lograr identificar los procesos, etapas y componentes
de la experiencia. Segun el autor, esto es necesario para poder recolectar y clasificar la mayor

cantidad de informacion.
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Cuarto tiempo: reflexion de fondo (por qué sucedid lo que sucedid)

Se trata de ir mas alla de la version descriptiva de la experiencia. En este paso se busca
realiza una interpretacion desde una mirada critica y reflexiva de los acontecimientos que se
dieron. Jara (1994) propone realizar una lectura analitica de la reconstruccion que permita
identificar las tensiones, contradicciones y saberes de la experiencia, para asi poder
contextualizarla.

Quinto tiempo: los puntos de llegada

En este punto se establecen las conclusiones de la sistematizacién, si se obtuvieron los
objetivos propuestos, si se logro dar respuesta a las inquietudes y cuestionamientos planteados
por los investigadores inicialmente. También es importante dar cuenta de los cambios y
transformaciones que la sistematizacion género en los participantes y actores involucrados.

Por ultimo Oscar Jara (1994) propone disefiar algiin material que permitan compartir los
aprendizajes y saberes que se dieron dentro del proceso. No solo se trata de dejar una evidencia
escrita sobre la investigacion que se realizé sino también, es importante poder socializar con
todos los actores que hicieron parte de la experiencia, los objetivos que se lograron con la
sistematizacion.

Por otra parte, Carlos Crespo (citado por Carvajal, 2006, p. 93-94) propone la siguiente
ruta metodologia:

e Definir colectivamente las dimensiones de la experiencia, los ejes tematicos, los
procesos y acciones, que interesan sistematizar. Precisa los objetivos.
e Confeccionar el marco de analisis el cual puede irse complementando durante el

proceso.
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e Recopilar ordenadamente la informacion, utilizando los instrumentos escogidos y
momentos sefialados.

e Ordenar la informacion, segun las etapas en el desarrollo de la experiencia 0 segun
los elementos fundamentales de la experiencia.

e Ubicar las caracteristicas esenciales y secundarias de cada una de las fases.

e Analizar el papel de cada una de esas caracteristicas o elementos, estableciendo
multiples relaciones entre ellos y buscando la relacion entre las distintas etapas.

e Responder a los por que, para ir construyendo explicaciones que ayuden a
reconstruir el proceso vivido.

e Determinar las modificaciones que se introducen en el proceso futuro de la
experiencia o de la accion que emprendera los actores.

Desde estas dos propuestas metodoldgicas, es preciso evidenciar que existen varias etapas
fundamentales para emprender una sistematizacion. Sin embargo, de acuerdo con Carvajal
(2006) “no existe un método de investigacion valido para todas las experiencias, Sino
orientaciones y lineamientos generales que deben ser recreados segun el tipo de practica y las
condiciones de quien va a sistematizar” (p. 67). Por lo tanto, la propuesta metodoldgica del
presente trabajo, ha sido construida de acuerdo con el contexto, situaciones e intencionalidades
de la préctica de ensefianza del profesor Galan, y en coherencia con las herramientas

metodoldgicas y fundamentos epistemoldgicos de las propuestas anteriormente mencionadas.

3.3 Fuentes e instrumentos
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Derivado de la perspectiva metodoldgica expuesta anteriormente, las fuentes principales
para esta sistematizacion fueron: Observaciones de clase del profesor con los estudiantes de
undécimo grado, asi como videos del trabajo de ellos con los més pequefios, entrevistas a los
docentes, estudiantes, ex alumnos, padres de familia y colegas. En relacién con ello, los
instrumentos y procedimientos empelados para la recoleccion de la informacion fueron las notas
de clase y la entrevista semiestructurada. (Anexo 2: Tabla 2)

Respecto a la entrevista, esta es asumida como la principal fuente para recolectar
informacion, por lo cual es preciso aclarar que su andlisis e interpretacion no s6lo demandé un
proceso dinamico y riguroso de la informacion sino también una descomposicion compleja de la
misma. Estos procedimientos, orientaron la seleccion de las categorias, que una vez construidas
permitieron establecer relaciones entre la teoria y la practica, y al mismo tiempo, ayudaron a la
problematizacion de la experiencia. Dado su caracter social, la entrevista favorece la
construccién de saberes a partir de la subjetividad tanto del entrevistado y como del
entrevistador, quien tras la indagacion acerca del entrevistado y en relacion con el objeto de
estudio, estructura la entrevista de modo que ésta le permita acercarse a una interpretacién de la
realidad desde su intencionalidad, experiencia y saber.

Las entrevistas semiestructuradas que se realizaron, no limitaron las posibilidades de
respuesta del entrevistado. Sin embargo, como afirma Guber: “al plantear sus preguntas el
investigador establece el marco interpretativo de las respuestas, es decir, el contexto donde lo
verbalizado por los informantes tendré sentido para la investigacion y el universo cognitivo del
investigador”. (Guber, 2001, p. 35). Por eso, las entrevistas formuladas de acuerdo a un elemento

particular sobre la préctica de ensefianza.
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Por ultimo, la entrevista tiene un enorme potencial para permitirnos conocer lo que piensan
las personas, pero también a su parte vital a través de la cual descubrimos su cotidianidad y las
relaciones sociales que mantienen. En este contexto, la entrevista como instrumento de
investigacion es suficiente para la realizacion del proceso investigativo y en muchos casos su uso
es forzado y frecuentemente obligatorio. En este sentido la entrevista es pertinente, ya que

contribuye a situar la cuantificacion en un contexto social y cultural mas amplio.

3.4 Perspectiva de analisis

Para obtener un andlisis mas detallado sobre los datos que se lograron obtener de las
fuentes mencionadas anteriormente, esta investigacion acude a la teoria fundamentada, como una
estrategia metodoldgica que, mas alla de su recoleccidn, ya que aporta a un proceso de analisis e
interpretacion rigurosa que permiten visualizar los datos desde nuevas y diferentes alternativas.

Esta metodologia, segun Corbin & Strauss (2002) se trata de “una teoria derivada de los
datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un proceso de investigacion.
En este método, la recoleccion de datos, el analisis y teoria que surge de ellos guarda estrecha
relacion entre si” (p.13). De esta manera, el anélisis de los datos aportan a la construccion de la
teoria, lo que significa que existe un acercamiento mas profundo y preciso de lo que acontece o
de los fendmenos sociales que se estudian y al mismo tiempo se pueden generar conocimientos
que aporten y beneficien a la misma realidad.

Uno de los componentes mas relevantes para el desarrollo de esta metodologia, hace
referencia a la creatividad por parte de los investigadores, ya que de acuerdo con Corbin &
Strauus (2002) “el pensamiento creativo permite denominar categorias con buen tino, formular
preguntas estimulantes, hacer comparaciones y extraer un esquema innovador, integrado y

realista de los conjuntos de datos brutos desorganizados” (p. 14). Es decir, que quien investiga
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puede contemplar, explorar, varias posibilidades que le permitan obtener una teoria que le
permita comprender mejor su campo de estudio.

Por otra parte, Corbin & Strauss (2002) plantean que la teoria fundamenta requiere de:
contrastar y comparar los datos para obtener una codificacion de los mismos. Para ello se
requiere que los investigadores realicen una comparacién constante y simultanea que permita
identificar las propiedades, explorar sus interrelaciones y lograr integrarlo en una teoria que
guarda una ldgica razonable. Asi mismo, necesita del muestreo tedrico donde se selecciona
nuevos datos que permitan ampliar o profundizar los conceptos o teorias ya encontradas.

Dentro de este método existen tres formas de codificacion,

e Codificacion abierta: se trata de descomponer los datos de manera minuciosa con el fin de
hallar componentes que se asemejen o se diferencien entre si. De esta manera se logra una
reagrupacion de los datos y por consiguiente se establecen categorias.

e Codificacion axial: consiste en relacionar las categorias y establecer subcategorias. Para
ello es importante tener en cuenta las propiedades y componentes que caracterizan cada
categoria.

« Codificacion selectiva: radica en integrar y refinar las categorias. Esta integracién se da
por un proceso donde el eje central de la investigacion se relaciona con las categorias principales
ya establecidas.

Estas distintas formas de codificar, permiten encontrar y desarrollar diferentes significados,
conceptos y sentidos que de acuerdo con Corbin & Strauss (2002) “introduce el paradigma como
un mecanismo analitico conceptual para organizar los datos e integrar las estructura con los

procesos” (p. 156). La teoria fundamentada en general, se preocupa por realizar ordenar los datos
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para lograr analizarlos y conceptualizarlos de tal forma que permitan construir teorias Utiles para

el proceso de investigacion.

3.5 Ruta metodoldgica

Dentro del desarrollo de la presente sistematizacion se llevaron a cabo las siguientes fases:
Fase 1: indagacion de la experiencia y primera recoleccion de datos
Reconocimiento de la existencia de la experiencia: En esta instancia de la investigacion se tuvo
el primer encuentro con la experiencia, a través de la profesora Marcela Otalora, quien trabaja en
el colegio Castilla I.E.D, con estudiantes de primaria en la jornada tarde. En el tiempo que ha
trabajado en esta institucion, la profesora ha tenido la oportunidad de conocer el proyecto
“Teatro por la vida y para la vida”, el cual ha funcionado en la institucion por més de 10 afios y
que llamo la atencion de las investigadoras por el impacto que ha generado en la institucion.

a) Revision de material audiovisual y escrito en torno a la experiencia: Se empez6
con indagar sobre la experiencia. Con la colaboracion del docente Fernando Galan, se lograron
recolectar varios videos de presentaciones, talleres y documentos escritos.

b) Primera entrevista con el docente gestor de la préctica de ensefianza: Se elabord el
primer guioén para la entrevista con el docente con el fin de conocer como, cuando y el por qué se
habia iniciado el proyecto. (Anexo 3: llustracion 1)

Fase 2: Primera reconstruccion de la experiencia

a) analisis preliminar de la entrevista y demas datos recolectados hasta ahora: Se realizo la

trascripcion de la entrevista y se dio un orden cronoldgico a los datos y la informacion
recolectada. Al mismo tiempo se fueron estableciendo categorias de andlisis que

aportaron a la primera reconstruccion. En esta fase se dio la codificacion abierta,
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proceso que permitio realizar el andlisis para la identificacion de los conceptos vy el

descubrimiento de propiedades y dimensiones de la practica del docente. Para ello se

disefio el siguiente esquema con el cual se logr6 descomponer, nombrar y caracterizar

los datos obtenidos:

CATEGORIA

FRAGMENTO

DESCRIPCION

2.

Curriculo y canon
de la ensefanza de
la literatura en la
escuela

Didactica de la
literatura en la
escuela

Primero que todo seleccionamos las
obras que los chicos van a leer
segln el pensum académico y que
vemos que les pueden aportar
muchas ensefianzas y se puedan
aplicar al mundo actual. Que a
pesar de que sean obras clasicas
tengan elementos que le puedan
aplicar para su formacién actual.

- Bueno generalmente se tienen en
cuenta por curriculo y por los
estandares de la secretaria de
educacion, pero también por los
gustos de los muchachos. Estan los
libros propuestos por nosotros, pero
también estan los libros propuestos
por nosotros, pero también hay
momentos que ellos eligen que tipo
de libros, que tipo de literatura o
que genero de literatura quieren
ehhh quieren trabajar. O con que
mas ellos se direccionen por estos
temas que les encanta, que les
llaman la atencion...

Después de seleccionarlas se
determina las lecturas de ellas en
clase, el analisis y comprension de
lectura, ejercicios de discursos,
ehhh, los talleres pues donde
argumentan, los ejercicios de
lingiistica, entonces argumentan
proponen, discuten etcétera,
etcétera

- Hay unas que nosotros las
elegimos y hay otras que vya
después le dejamos varias de

El curriculo y la literatura. Asumir
el curriculo y adaptarlo a la realidad
0 las necesidades de los estudiantes.

- Los estandares y el curriculo se
vinculan a los gustos y a las
necesidades de los estudiantes.

Se socializa con los estudiantes la
forma como se va a trabajar se tiene
en cuenta su participacion. El
estudiante hace parte del proceso.

- Se vincula al estudiante a la hora
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acuerdo como a una sinopsis
general entonces ellos  van
seleccionando...

- El quijote pues claro es uno de los
libros mas, mas clasico. Entonces
ellos este afio tomaron un esquema
del audio libro y cogieron los libro
que hemos leido y lo que ellos
encontraron en su lista de
antologia, que les dimos el afio
pasado y ellos seleccionaron unos e
hicieron  unos, hicieron una
adaptacion en audio libro, lo que
hizo que ya para el otro ello ellos se
interesen en seguir enfocandose en
el video libro, es como el
proyecto...

- es El Quijote se va a encantar,
ademas que no solamente es hacer
un libro, sino hacer unas
actividades porque cada libro
contiene unas actividades para que
los chicos apliquen.

Por ejemplo en este cuento de la
Oruga, aca esta este juego de la
oruga, “la escalera”, Y hay otros
cuentos que ellos aplican. Entonces
ellos lo que hacen es que después
de terminar de leer el cuento
interactian con el cuento y
entonces algo les va a quedar.

- Que conozcan el autor, que
conozcan los principales
personajes, que les produce el titulo
€s0 es COMO para empezar a entrar
en el ejercicio de la lectura...se les
hace la lectura de algunas
paginas...y cuando ya les hace uno
una lectura dirigida, entonces
empezamos a hacer los talleres de
lectura individual, talleres de
lectura grupal, hacemos

Entonces hacer muchas, muchas
dindmicas y tratar de que ellos se
provoquen y terminen leyendo un
libro. Porque si uno les dice lean
este libro para tal fecha...les hago
la evaluacién y no pasa nada, sacan
un uno y ya. Pero si ya por ejemplo
vamos trabajando por paginas se
van disefiando esas estrategias ellos
van preguntado y se van enfocando

de seleccionar los textos.

- Se proyectan nuevas alternativas
de abordar la obra literaria.
Estrategias que llevan al estudiante
hacer uso de su creatividad y que no
se centran en la resolucién de
cuestionarios

- Se ve el interés por que los nifios
puedan interactuar con las
adaptaciones y que no solo sea un
ejercicio de lectura sino que hayan
actividades que permitan al nifio
involucrarse méas con la lectura de
los textos.

- Los estudiantes socializan lo leido
en clase. Es importante que los
estudiantes leen las obras orientados
por el docente
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la configuracién de
una cultura
literaria en el
colegio

concepcién de la
literatura

a esos estudiantes con la lectura.
Ellos ya quieren mirar el final ;qué
sucedié?

- les leemos en voz alta para que
ellos aprenda las pausas, la
entonacion, los  signos  de
puntuacion de descanso y también
de interpretacion porque
escuchando y leyendo al tiempo,
que a veces uno no tiene la
capacidad de entender y que tiene
vocabulario que es muy literario

-lo que es la lectura inferencial,
donde ellos sacan conclusiones,
donde ellos hacen preguntas, en
donde ellos hacen propuestas, el
solo hecho que los muchachos
adapten una historia podemos ver
que le muchacho entendié el libro,
porque por ejemplo unos les dice —
pero no lo terminaste lo dejaste en
continuara- no en tendiste el final o
no lo terminaste de leer...pues tu
adaptacion no cobijo todo el texto
que se leyd. Entonces esa es una
evidencia, en la adaptacion que
ellos hacen y en la manera de hacer
un socio drama o una obra teatral

La literatura muestra un contexto
social de un momento historico,
nunca la literatura se ha separado
de la historia. Es ese momento lo
que vive la historia y la sociedad,
entonces la sociedad siempre,
siempre se ve reflejada en la
literatura. Sea la politica. Sea la
violencia, lo que sea, siempre se ve
reflejado en la literatura, es el
insumo que tienen los autores para
contar la historia de su pais, la
historia de su region, de su

- El disefio de las estrategias van
enfocadas a que el estudiante se
provoque por las lecturas mas no a
responder o dar cuenta de las
lecturas

- La idea de que la lectura se hace
en clase apunta también a la sintaxis
de los textos y la importancia de la
lectura en voz alta

-La adaptacién de los textos el
profesor puede evidenciar si el
estudiante ha leido, si comprendio
la obra, y al mismo tiempo le da la
oportunidad de que construya parte
de un texto literario al tener que
pensar en un final diferente

- Los docentes ven la literatura
como un referente  histérico
importante para conocer mas sobre
el entorno que rodea al estudiante.

- La literatura como un arte y no
como una asignatura mas. No se ve
el afan por la nota o por ser
evaluada.
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El para qué el
docente ensefia
literatura en el
colegio:
expectativas e
intencionalidad,

personaje...siempre  muestra la
historicidad del sujeto

F.G Claro! Y no, también porque la
literatura es un arte y las artes hay

que cultivarlas.

- pero cuando abordamos los textos
literarios lo que queremos es que
ellos comprendan que esto es un
arte y la riqueza de ese arte, saber
escribir, saber hablar... el saber
entender..porque  la literatura
representa ideas, ya que es una idea
un pensamientos plasmados de los
autores en algin momento en la
historicidad... pero tratar de
comprender de por qué es
literatura, no pasa es anacrénica, es
algo que va a traspasar a todas las
épocas. Entonces lo chicos cuando
se encantan a leer se van a
acostumbrar

- Ese es el valor de la literatura, que
no es la historia en si sino la forma
como es contada y la forma como
se hace. Si es una cronica, si es un
poema, Si es una obra para ser
representada entonces enriquece,
enriquece la palabra ehh... y la
literatura pues ...pues es diferente,
hace el lenguaje bonito, lo hace de
una manera agradable

- Pues yo creo que también la
literatura es primero que todo
formar lectores y cuando usted
aprende a leer aprende a pensar. Ya
usted argumenta, interpreta,
comprende. lba a ser un
individuo...como somos individuos
politicos dentro de una sociedad
que vivimos va ser una persona
como con méas conciencia. No va a
tragar entero lo de los medios, no
va a tragar entero lo que le digan,
va aprender a ser selectivo, va
aprender a ser critico, analitico,
propositivo

-Ellos van adaptando los poemas y
diagramandolos para que se vean
mas agradables para los pequefios.

Que los provoque a tener una idea
sobre que es la literatura, para que
mas adelante ya tengan idea, tengan

- La literatura como un referente
histérico que trasciende en el
tiempo.

- El poder de la literatura al
momento de ser narrada lo
que puede llegar a
despertar en los otros.
Despierta la imaginacion y
la creacion de mundos
posibles.

- Tomar la literatura como un
referente que ayuda a interpretar la
realidad desde una mirada critica y
reflexiva.

- Despertar la curiosidad y
familiarizar a los nifios por obras de
literatura clasicas de literatura.
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propdsitos

un bagaje, si? Que se vayan como
identificando, como familiarizando
con la literatura.

- Lo que esperamos es cultivarla
como un arte, que vaya dando
grandes lectores, que es lo mas
importante, que les nazca, si.

- buscando un gancho para que el
nifio se anime. Y es lo que nos pasa
a nosotros los docentes... nosotros
tenemos que buscar ganchos para
que los nifios les guste la literatura
y tienen que ser muy creativos y
entonces ya hay un compromiso.

- No cuando vamos a aplicar los
temas de gramaética, pues entonces
cogemos libros de literatura y
desde ahi se traban, cogemos y
hacemos ejercicios de
interpretacion para que ellos
entiendan el significado de las
palabras, o sea de verdad que uno
aprende en esto que ese es un tema
que se va mejorando a través de la
escritura y obvio por la lectura y es
que a nosotros lo que nos importa
es encantarlos a lo mas ludico
para ellos

- Como esto es un proceso, ello lo
inician en octavo, y pues obvio no
va a ser pues la adaptacion ehhh
minuciosa que uno desearfa o con
la calidad que se desea, pero hay
uno tiene que entender que ellos
estan en un primer paso. Se les
dificulta muchisimo los hébitos de
lectura, no traen procesos, y Si no
traen procesos de lectura pues
mucho menos para
escribir...entonces nosotros nos
damos por bien servidos que ellos
hagan un buen texto asi sea corto y
con las imagenes, haciendo pues
una produccion mucho mas propia
de su progreso... en cuanto a la
produccion de texto, porque ya en
once los muchachos deben tener
una mejor produccion. ..

- La intencionalidad de los docentes
es fomentar y cultivar en los
jovenes el gusto por la lectura.

- se persistente la intencionalidad
del maestro por querer que los
estudiantes se interesen por la
lectura, mas alla de la nota o los
buenos resultados de los exdmenes.
- El profesor es consciente de que la
preocupacion debe ser del docente y
no del los estudiantes por conocer
sobre literatura.

- El aspecto de la ortografia es un
aspecto que se tiene en cuenta
dentro del proceso pero este no
centra en este.

- El docente asume que el interés
por la lectura literaria es un proceso
que se da con el tiempo y para él las
primeras construcciones textuales
son un gran avance.
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6. Practica docente

Claro! Uno aprende y lo motivan
mas porque ellos le preguntan mas
a uno los detalles.

- el docente reconoce no ser el
Unico que posee el conocimiento y
valora que en la relacion e
interaccion entre él y los estudiantes
es posible adquirir nuevos saberes,




7.

8.

El goce estético de
la literatura

Como se evalta el
aprendizaje de la
literatura

- Yo digo con que la lean una vez
es suficiente..y despues que ellos la
retomen cuando quieran por su
propia voluntad pues la idea es que
ellos digan “ ahh quiero volverme a
leer esta obra por qué me trae
recuerdos de cuando yo hice un
libro sobre esa historia o0 sobre ese
personaje o situacion y se lo
ensefiaba a otros...entonces uno se
debe sentir tranquilo que lo lean
una sola vez.

-Si le metemos al Quijote al
Chapulin  Colorado, el nifio
empieza a dejarse llevar por su
imaginacién y se va volviendo un
creador. Y si le cambiamos el
tiempo o el lugar, uno de los
elementos o el hecho que parece un
ovni ya es otra historia que el chico
empieza a crear entonces y un
transformador...

- Entonces leemos hacemos los
talleres que es donde se viene la
parte de creacion literaria y luego
viene la parte de produccion
literaria que es donde hacen las
representaciones de lo leido, se
hace improvisacion y los chicos
después de todo eso de todas
formas interiorizan todo eso...

- También que ellos puedan dar
cuenta de las dudas, o puedan
manipular un tema ellos se sienten
bien. ...pues han ganado un espacio
y un reconocimiento... nosotros
fuimos a PILEO vy los libros que
cogian los chicos eran como los
més bonitos, entonces ellos se
daban cuenta que su trabajo era
reconocido y su esfuerzo..

- La verdad nos gusta que cuando
los leen los otros nifios sean ellos
mismos los que lo identifiquen y
los chicos grandes se dan cuenta

nuevos conocimientos.

La practica docente del profesor
como un elemento para mejorar la
misma

- A pesar de que se sigue con un
curriculo, el docente no tiene afan
de leer cierta cantidad de texto sino
maés bien un texto que los provoque
a leer otros mas.

- Se le da la oportunidad al
estudiante que pueda interactuar con
la literatura.

- Los estudiante tiene la
oportunidad de expresar lo que
entendieron del texto, como lo
interpretaron y trasmitirlo eso a
otros compafieros

-Tener la oportunidad de saber que
su trabajo no es solamente para
obtener una nota sino que puede
trascender las puertas del salén y asi
mismo tener una experiencia de que
otros valoren y reconozcan el
trabajo.

- El tema de la ortografia se maneja
a través de la socializacion y la
evaluacion entre pares.
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que hay que tener en cuenta la
ortografia y asi mismo mejorar este
aspecto. Entonces si en el libro hay
errores de ortografia,

b) Primera construccion de texto: Se logré construir el primer texto descriptivo de la
experiencia y asi mismo obtener una vision general de la misma. Igualmente suscitaron
nuevas preguntas sobre la practica.

Fase 3: Lectura analitica de la primera reconstruccién

a) Lectura inferencial del texto descriptivo: se realizd un andlisis preliminar de la
primera reconstruccion, lo cual condujo a establecer los primeros ejes para sistematizar.(Anexo
5: lustracion 11)

b) Segunda entrevista al profesor Galan: Es importante aclarar que durante el
proceso se requirid de varias entrevistas, que a medida que se analizaban, generaban nuevas
inquietudes y al mismo tiempo nuevos hallazgos. Todo esto generd una dindmica simultanea
entre el analisis de los datos y la problematizacién de la experiencia. De esta forma, se disefié un
nuevo guion de entrevista para profundizar en los ejes que surgieron en la primera
reconstruccion: (teatro, clown, lectura y escritura de textos literarios, medios audiovisuales) entre
otros.

Fase 4: Identificacion del eje problema a sistematizar

a) Discusion académica entre el equipo de investigacion: por medio de un ejercicio
dialégico y analitico entre la tutora y las investigadoras se logrd delimitar el eje de la
sistematizacion.

b) Definicion del eje de problematizacion: elementos que caracterizan la practica de

ensefianza de la literatura como objeto y experiencia estética.
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Fase 5: Recoleccion de datos enfocada al eje problema

a) Disefio de guiones. Las preguntas de las entrevistas se disefiaron con base en el

siguiente formato:

Disefio entrevista a padres de familia.

Momento Aspecto a indagar Categoria Posibles Proposito de
tedrica con la preguntas la pregunta
que guarda
relacion

Apertura Indagar  sobre  los -practica docente. (Qué Conocer
aspectos particulares diferencias sobre como se
gue sobresalen de la puede ha venido
propuesta del profesor. establecer ensefiando la

entre otras literatura vy
clases de los aspectos
espafiol que ha que

recibido su distinguen la
hijo (en afios practica del
anteriores) con profesor

la clase del Galéan de
profesor otras clases.
Galan?

Apertura  Conocer que -la ensefianza de (Considera Identificar si
transformaciones se han la literatura usted que la la propuesta
producido a través de la clase del ha  logrado
propuesta del profesor profesor Galan despertar
Galan. ha logrado otros intereses

interesar a su (aparte de los

hijo por la escolares) en

lectura? los
estudiantes.

Apertura  Conocer si la propuesta -la lectura como ¢Ha tenido la Que otras

del profesor Galan a
involucrado a los padres
de familia en el proceso.

practica social.

La literatura
como
provocacion

oportunidad
de participar
en alguna de
las actividades
propuestas por
la clase?
¢Considera
usted que la
clase del
profesor  ha
despertado
otros
sentimientos
en su hijo?

relaciones se
han generado

desde las
clases del
profesor
Galan.
Identificar
que otros
intereses  ha
logrado

despertar la
propuesta de
Galan en los
estudiantes.
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¢ Cuéles?

Disefio entrevista colega

Momento Aspecto a indagar Categoria tedrica Posibles Proposito de la
con la que preguntas pregunta
guarda relacién

Apertura Qué alcances ha tenido El nivel de ¢Cudl cree usted Indagar sobre Ila
la propuesta del interdisciplinar de que han sido los relacion de la
profesor Galan a nivel la propuesta aportes 0 propuesta de Galan
institucional beneficios que la con otras areas Yy

propuesta del proyectos de la
profesor Galan ha institucion.

brindado a Ia

comunidad

educativa del

Colegio Castilla?

Apertura Conocer que -como se concibe ¢De lo que usted Identifica que
transformaciones se han las practicas conoce de la practicas
producido a través de la tradicionales del propuesta del especificamente han
propuesta del profesor colegio Castilla. profesor Galan qué causado impacto y
Galan. -la ensefianza de aspecto o aspectos han roto con las

la literatura como considera practicas que se
objeto-experiencia  novedosos? conciben como
estética. tradicionales.

Apertura indagar por los aspectos -Didactica de la ¢Qué elementos Identificar que
fundamentales para literatura. fundamentales percepcion se tiene
desarrollar la propuesta. considera que el sobre lo que se
Que recursos y profesor Galan necesita y para el
herramientas se ha debi6 tener en desarrollo de una
valido el maestro para cuenta para el propuesta como la
llegar a sus objetivos. desarrollo de su del profesor.

propuesta?

Apertura Cuéles son los aspectos -la ensefianza de En  comparacion Conocer como
0 en que se caracterizan la literatura. con otros asumen los
los estudiantes  del estudiantes  (que estudiantes la lectura
profesor Galan con no hacen parte de y la escritura en
relacion a los las clases del otras clases.
estudiantes que no ven profesor  Galan),
clase con él en que se podria

decir que se
caracterizan los
estudiantes que si
participan en sus
clases?
Apertura La influencia de la Reflexion sobre la ¢La practica del Conocer si se la

ensefanza de la
literatura en el proceso
de aprendizaje de los
estudiantes.

-Caracterizacion del la

practica docente.

-Saber disciplinar

profesor Galan ha
influenciado su

propia  préctica?
¢De qué manera?
seual es la

practica del profesor
a provocado cambios
en las practicas de
otros docentes.

Identificar los
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practica de ensefianza

del docente

orientacion general

criterios a partir de

de la literatura del -Practicadocente  de la ensefianza de los cuales e
profesor Galan en la literatura en el seleccionas las obras
contraste con lo que se colegio y de qué aser leidas

hace en el colegio

El impacto que ha

-la lectura de la

manera la practica
de profesor Galan
entra en diadlogo
con ello?

¢Cree usted que la

Como ha impactado

tenido la propuesta de literatura como forma en que el la propuesta de
Galan en las relaciones una practica profesor Galan Galan en la
sociales de la social. ensefia la literatura problematica de
comunidad estudiantil. ha logrado mejorar  convivencia del
la convivencia en colegio.
el colegio?
Conocer si la propuesta  -la ensefianza de ¢Considera usted Identificar si los

del profesor ha la literatura. que la ensefianza estudiantes
despertado en los -La lectura de la literatura ha demuestran gusto a
estudiantes el deseo por literaria. fomentado el gusto la hora de leer.
leer. La formacion el interés por otro
lectora. tipo de lecturas?
b) Observacion de clases (tres momentos diferentes).
C) Grupos focales: estos fueron conformados por 15 estudiantes entre los grados

décimo y undécimo, 10 egresados que hacen parte del grupo de teatro del Colegio Castilla, un

padre de familia y un colega de Fernando Galan.

Después de la realizacion de las entrevistas se llevo a cabo la codificacién axial, en la cual se

desarrollo la relacion sistematica de las categorias con los datos. Esquematizar la informacion.

Fase 6: Segunda reconstruccion de la experiencia
a) Lectura conjunta de la version anterior del texto de reconstruccion, en contraste con la
nueva informacién de los datos, con los referentes teéricos, con el eje problema de la

investigacion, con la descripcion de la experiencia y con la practica misma de las investigadoras.
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b) Tercera entrevista con el gestor de la préactica de ensefianza.

Fase 7: Tercera reconstruccion de la experiencia

a) triangulacion de datos (se hizo entre investigadoras, y entre fuentes). Primero se hizo la
transcripcion de cada una de las entrevistas, luego se realizd una lectura analitica de la cual
surgieron las primeras agrupaciones de analisis. Con estos descriptores se hizo un nuevo analisis
a partir de los fundamentos teoricos, de los datos revelados por la practica y de las discusiones
académicas entre tutora e investigadoras. Finalmente, se dio el proceso de triangulacién, tanto
entre fuentes, como entre investigadoras. Aqui cada investigadora, hizo su propio analisis y
luego estos fueron contrastados. Al mismo tiempo en que se contrastaron las diferentes

entrevistas para determinar los elementos comunes que orientarian el proceso de categorizacion.

Esta fase se realizd con base al siguiente esquema:

CATEGORIA

PASION POR EL ARTE Y SABER DISCIPLINAR
CUALIFICANDO LA PRACTICA DE ENSENANZA DE
LA LITERATURA

SUBCATEGORIAS
ANALISIS

OBSER VACIONES
CLASE
E.GF1EST

E.GF 2 EST

E. 1 DOCENTE

E.2 DOCENTE

E. COLEGA

E.P.DEF.

-La provocacion y la sensibilizacion literaria: entre el teatro
y la literatura

El docente evidencia dominio de su disciplina y gusto por la
literatura como una manifestacion artistica, lo cual
transmite a sus estudiantes dentro y fuera del aula.

El profe lee las obras antes de ir al aula, se apropia de ellas y los
estudiantes lo perciben, le preguntan y le cuentan al respecto
“Lo que hace el profe es hacer la literatura diferente, como
llamativa”.

“El profe siempre llega con buena actitud, no juzga sino trata de
encantarlo a uno con las obras, hasta que lo logra”.

“Con un nuevo nifio al que le guste leer, ya hemos ganado
mucho”

“Se procura provocarlos para que tengan idea de lo que es
literatura, para que tengan un bagaje de obras, que se
familiaricen con ellas”.

“A Galan le gusta lo que hace y siempre esta buscando nuevas
formas para ensefiar la literatura, el teatro es una de tantas
puertas”.
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E. EGRESADOS “Galan hace que a uno le guste este cuento, ¢l se emociona tanto
gue uno también resulta emocionado y no deja de leer aln
después del colegio

Dicho proceso se dio a traves de las relaciones que se establecieron entre las entrevistas y
los demas datos recolectados a la fecha, desde la lectura inferencial y la intuicion de las
investigadoras.

b). Definicidn de categorias de analisis: Con base en el andlisis anterior, se definieron las
siguientes categorias de analisis: pasion por el arte y saber disciplinar, una combinacién hacia el
gusto y el aprendizaje de la literatura, adaptaciones literarias para conocer, crear y recrear
mundos posibles y leer literatura: entre la estructura escolar y la vida. De estas categorias de

analisis, derivaron a su vez, subcategorias, sustentadas desde los datos.

ARBOL DE CATEGORIAS DE
ANALISIS

* Privilegio de la
construccion de sentido
de la literatura, sobre la
estructura de la lengua.

+ La participacion activa
en el aprendizaje, para
fomentar la autonomia.

* Leer para escribir y

escribir para que otros

lean.

= La provocacion y la
sensibilizacion literaria:

entre el teatro y la
literatura.

= Lectura en voz alta
como dispositivo que
incita al encuentro intimo
con la literatura.

= Coherencia entre el
salper_’, el discurso_y la

ADAPTACIONES
LITERARIAS
PARA CONOCER,

= Intersubjetividades

= Aportes al curriculo: seleccidn de obras y
pruebas estandarizadas.

* Propdsitos de aprendizaje mas alla de los
grados escolares.

* Configuracion de una cultura literaria en la
escuela.

realiz6 a partir del andlisis de las entrevistas y demas fuentes, de los fundamentos tedricos, en

virtud de corresponder al objeto de estudio
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4. ANALISIS DE RESULTADOS

En el siguiente apartado se presenta el andlisis de los resultados que se hallaron en el
proceso de sistematizacion. En primer lugar se encuentra una descripcion general sobre la
experiencia pedagdgica “El teatro por la vida y para la vida”. Luego se presenta la historia de
vida del profesor Fernando Galén, su aporte sobre lo que significé para €l sistematizar su préctica
de ensefianza de la literatura y el trabajo colaborativo en el proceso de sistematizacion. Después
se presentan las tres categorias de analisis que se elaboraron en la reconstruccién de la
experiencia: pasion por el arte y saber disciplinar: una combinacién hacia el gusto y el
aprendizaje de la literatura; adaptaciones literarias para conocer, crear y recrear mundos posibles
y por ultimo, leer literatura: entre la estructura escolar y la vida.

4.1 Del teatro a la lectura literaria

Fernando Galan enmarca la ensefianza de la literatura desde la perspectiva ética y estética
que le atribuye el teatro como practica social, critica, reflexiva y emancipadora. La propuesta de
teatro surgié hace doce afios de una experiencia del profesor cuando se desempefiaba como
docente de lengua castellana en un colegio publico en la localidad de Ciudad Bolivar. La extrema
pobreza, la desesperanza, la marcada desigualdad, el abandono estatal y deméas condiciones
socioculturales que alli se vivian, suscitaron en el profesor, la inquietud por desarrollar su
practica pedagdgica con un sentido mas critico y transformador que le permitiera aportar al
mejoramiento de esta realidad social.

Inicialmente, la propuesta general se llamo “botando corriente”, se queria apostar a nuevas
formas de sensibilizacion, expresion, aprendizaje e integracion de la comunidad educativa, que
desde los maultiples usos del lenguaje, generara procesos que rompieran con la monotonia en la

ensefianza y en el aprendizaje de la lengua.
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La drogadiccion y la violencia son dos problemas latentes en el contexto escolar y Galan se
ha atrevido a apostarle al teatro y a todas las actividades realizadas en torno a él, como una
alternativa para que los nifios y nifias del colegio encuentren una manera de aprovechar su
tiempo libre, se atrevan a escaparse en el juego de palabras, hallando una nueva y fresca manera
de ocuparse, de encontrase y de proyectarse.

En el afio 2001, cuando llega al Colegio Castilla, ubicado en la localidad de Kennedy, el
docente encuentra que, no obstante la diferencia socioecondémica entre estas dos localidades, hay
en Castilla probleméticas de violencia, drogadiccion, pandillismo y, sobretodo, apatia por las
actividades escolares, que le convocan a continuar con su idea del teatro como alternativa para
incitar el aprendizaje de la lengua de una manera impactante.

De este modo, hacia el afio 2002, se logré consolidar el grupo de teatro del Colegio
Castilla, en el que mas de veinte estudiantes de diferentes cursos y jornadas, se reunieron para
buscar en el teatro una experiencia que ademas de placer, les brindara oportunidad de aprender
sobre literatura de una manera significativa. Es decir, que les llevara a conectarse con su propia
historia de vida, a recrear y a transformar su realidad, para hacerse personas libres, sensibles y
criticas.

Por eso, el teatro es el eje en torno al cual se generan las demas alternativas de aprendizaje,
brinda la posibilidad de integrar la lectura y la escritura con la expresién oral, la corporalidad, la
creatividad e imaginacion, a traves de la ensefianza y el aprendizaje de los saberes y los haceres
de la lengua.

El profesor Fernando Galan quiere que su proyecto pueda aportar a todas las areas y

nutrirse mas de ellas, pero sobretodo, contribuir desde éste a mejorar los niveles de convivencia
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en el Colegio, que haya tolerancia, respeto y armonia entre todos los miembros de la Institucion
educativa.

Persuadir a los estudiantes para que perdieran el miedo y la timidez no ha sido tarea fécil.
Por eso el docente empezé a fomentar “el derecho a hacer el 0s0™, a vencer sus propios miedos al
enfrentarse con ellos. Igualmente “se compara el teatro con la vida, reconociendo que todo el
tiempo el individuo actla, como pasa cuando realiza una exposicion para la que debe practicar
vocalizacién, manejo de escenario y expresion corporal ”F.G. También se enfatiza en que tanto
los maestros como los estudiantes son actores, que asumen papeles diferentes de acuerdo a la
situacion, al momento.

De esta manera, el proyecto se configura a través de los siguientes componentes:

Los recreos culturales

La emisora del colegio: inicio porque el maestro Galan se gand con el grupo de teatro un
premio por el cual les entregaron equipos y capacitacion para el manejo de los mismos. Desde
entonces, la emisora empez6 a ser el espacio para comunicar clasificados, mensajes de amor,
amistad, escuchar diferentes ritmos musicales y poco a poco fue tomando un aire mas politico,
pues era el espacio para denunciar, polemizar y cuestionar situaciones de su entorno inmediato,
pero también del pais.

Mondlogos: los mondlogos surgen de la necesidad de entender la vida y obra de diferentes
escritores desde una mirada diferente a la del resumen de una biografia o la de contestar un
cuestionario sobre las fechas y escritos mas representativos del escritor.

“A mi si me gusta el trabajo que ha hecho el profesor Fernando. La verdad es que mi hija

siempre ha sido muy rebelde y perezosa para leer y para estudiar en general, pero desde que se
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metié al grupo de teatro, no s6lo lee mas y ve menos television, sino que es méas tranquila,
respeta a los hermanos y me colabora en la casa” PF

La propuesta del docente pretendia ir mas alld, por lo que se propuso sensibilizar a sus
estudiantes para que comprendieran a esos autores que también fueron seres humanos con
dificultades, con suefios con fracasos y exitos. De esta manera el maestro logra que los
estudiantes puedan acercarse al texto de un modo méas profundo, asumiéndolo de manera
integral, organizada, lo que les obliga a consultar, a leer, a escribir, a analizar, a comparar, a
interiorizar, a procesar informacion y a presentarla de modo interesante para ellos y para sus
comparfieros, no sin previo dominio conceptual en el que ha intervenido directamente el docente.
Galan sustenta que “a partir del monologo el estudiante vivencia el texto, se conecta con €l, lo
siente, se apropia de él, preocupadndose mas por la conmocion de sentimientos, para la
generacion de nuevos conocimientos, que por la reproduccion literal de la teoria”. F.G.

Circo clown: la formacion de actores dio para que el profesor Galan pudiera descubrir en
sus estudiantes grandes habilidades entre ellas la habilidad de hacer reir a los demas. Por tal
razén se empieza a practicar el circo clown como otra expresion artistica que ha venido tomando
fuerza y ha generado en los estudiantes gran interés, donde la risa, el juego, y la expresion
corporal se vuelven parte de la vida escolar de los estudiantes.

El compromiso es tal, que ha motivado a muchos jovenes del Colegio Castilla a estudiar
teatro, comunicacion social y carreras en las que puedan dar continuidad a la linea de expresion y
comunicacion. Podria decirse que el trabajo desde el proyecto se ha tornado en una especie de
orientacion profesional, exploracion vocacional, una opcion de vida para los jovenes.

Danzas: el grupo de danzas se conforma gracias a la iniciativa de los estudiantes. Ellos se

retnen escogen los bailes, inventan y practican las coreografias, a veces para que hagan parte de
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una obra teatral otras veces para presentarse en las izadas de banderas, otras para presentarlas en
los recreos culturales.

Este grupo, compuesto por estudiantes de diferentes grados tanto de bachillerato como de
primaria. Por lo tanto es posible decir que aqui se evidencia lo que el maestro ha logrado en
cuestion de la convivencia, ya que segun él ya los muchachos no se encuentran para golpearse
sino para bailar.

De esta manera, el enfoque artistico y cultural resulta un elemento potente para la
ensefianza de la literatura y de cualquier area. Esta parte de la experiencia ha sido una de las
grandes satisfacciones del maestro ya que segln él, la percepcion estética del lenguaje se
consolida en todo lo que se desarrolla en clase: la lectura y comprension de los textos literarios
con un fin creativo y emancipador, la expresion oral desde la intersubjetividad, la escritura con el
proposito de trasgredir realidades, la imaginacion como una forma de representacion de mundos
reales y fantasticos,

Aunque cada actividad de las que se realiza dentro de este macroproyecto, tiene su propia
manera de organizacion y desarrollo, en el curso de la propuesta, el teatro se viene constituyendo
en una puerta hacia la ensefianza y el aprendizaje de la literatura, un camino para sentirla,
expresarla, vivirla y conocerla, por lo que, esta sistematizacién se concentr6 en la practica de

ensefianza de literatura desde una perspectiva estética.

4.2 ¢Quién es Fernando Galan?

Para que lo que vive conmigo no muera conmigo”
(Alliaud & Antelo, 2009, p. 28)
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Un caminante que vuela, un pajaro que entona el himno del silencio, un sol que persigue la
luna, una estrella que titila fuera del firmamento...Un hombre que haciéndose grande, aprendio a
ser nifio. El es Fernando Galan, maestro, amigo, padre, hermano, hijo, esposo; pero ante todo,
artifice y protagonista de su propia historia, escrita entre espinas y rosas, ejemplar para todos
aquellos que deseen vivir con la certeza de creer en un despertar mas parecido al que han sofiado.

Hacer del arte su forma de vivir y de la vida misma una obra de arte, lo hacen un ser
particular, que no ambiciona reconocimiento exterior por ser lo que es y lograr lo que ha logrado,
pues es lo que es y hace lo que hace porque le nace, porque es su manera de sentirse vivo. Este
hombre apasionado, sensible y emotivo es mi maestro Galan: dedicado, audaz, competente y
sensato que sabe reconocer y aprovechar las oportunidades que la vida le ofrece, a quien la
penumbra de los miedos que lo invaden y los vaivenes negativos que el viento susurra a sus
oidos, le llegan como nuevas motivaciones, que le inspiran a emprender nuevos retos y, mientras
la adrenalina lo consume, su responsabilidad se agiganta. NP (Estudiante grado Undécimo).

AnaLu esposa de Fernando, sostiene que todo lo que él es, estd motivado por su
experiencia de vida, desde su nifiez, pasando por su etapa adolescente, luego la universidad
donde se conocieron y su rol como padre, que también lo mueve a repensar su intervencion
educativa en el rol de docente. “Los maestros podran reconocer y reconocerse una vez que hayan
volcado sus experiencias escolares y se hayan enfrentado con ese pasado que han vivido y los ha
constituido” (Antelo, 2009, p. 53).

Fernando Galan nacié y crecié al son del arpa, contemplando atardeceres en el Meta,
egresado del INEM de Villavicencio, Licenciado en Humanidades e Inglés de la Universidad
Pedagogica Nacional. También estudio derecho (cursé todos los semestres, solo le falta presentar

preparatorios para recibir el titulo). Ha trabajado como docente en el sector privado y pablico, en
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las localidades de Tunjuelito, Ciudad Bolivar y Kennedy. Actualmente se desempefia como
docente de espariol en el Colegio Castilla I.E.D. jornada tarde, desde el 1 de abril de 2001.

Su familia de procedencia humilde, padres trabajadores y con gran espiritu de superacion,
el cual le inculcaron a sus hijos en una familia numerosa y de escasos recursos econémicos.

De nifio Fernando, aparte de jugar futbol, se divertia en compafiia de sus hermanos leyendo
revistas como Kaliman, escuchando radionovelas como Arandd y la Castigadora, jugaban a
representar los personajes tal como se los imaginaban al oirlos en la historia de la radio.
Fernando dice que leer era, no sélo para él, sino para todos los integrantes de su nucleo familiar,
una oportunidad para reunirse a pesar de la ausencia de la luz eléctrica y sofiar juntos,
olvidandose de sus carencias materiales, visionando siempre un sol resplandeciente al otro lado
de las nubes, cada uno se apoderaba de una estrella.

Su madre no sabia escribir, s6lo su padre. En su casa, al igual que en la mayoria de los
hogares de la época en Villavicencio, era costumbre sagrada leer el periddico, sobretodo los jefes
de la casa, como su padre, quien cuando terminaba de leer las noticias, abandonaba el periédico
que Fernando y sus hermanos recogian en busca de las historias animadas que traia. Leer era un
privilegio, por eso el periddico pasaba del papa a los hermanos mayores quienes leian para los
menores y cuando estos Ultimos aprendieron a leer, ya esperaban su propio turno y también leian
a los que aln eran pequefios en esta numerosa familia.

Esposo de Ana Lucia Yaya Caro, licenciada de Humanidades e Inglés en de la Universidad
Pedagogica Nacional. Compariera de vida y complice en sus aventuras con el teatro y quien se
refiere a Fernando como un hombre Unico, inquieto, sensible, obstinado y enamorado de la vida
en todas sus manifestaciones. Segun Ana Lu: “Fercho ama, rie y llora con una admirable

intensidad”. Padre de Sergio y Estefania, quienes lo respetan y admiran por la coherencia entre
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sus palabras y sus acciones y con quienes ha hecho extensivos algunos de sus suefios, como el de
viajar y estudiar en otros paises, llevando un mensaje social a través del arte.

Apasionado por el teatro y las demas manifestaciones artisticas del lenguaje. Desde
pequefio supo que el juego de palabras, la creacion de personajes, el encanto de inventar otros
mundos, eran parte de si. Aficionado a las actividades deportivas y recreativas, especialmente al
fatbol y al atletismo, los cuales practica con frecuencia.

Aunque de nifio no se imaginé siendo docente, hoy dia, reconoce que su vocacion siempre
estuvo ahi, pues disfrutaba ensefiando a otros lo que aprendia y ha encontrado en el ejercicio de
esta profesion, un camino para hacer posible la transformacién de su vida y de su entorno.

La practica que se ha reconstruido sobre la ensefianza de la literatura hacia la experiencia
estética, surge a partir de la propuesta del profesor Fernando Gal&n: Teatro por la vida y para la
vida” y se presenta en tres categorias de analisis.

4.2.1 ;Qué significd para Fernando Galan la sistematizacion de su practica de ensefianza?

“A veces uno mismo no dimensiona el valor de lo que hace, pero tampoco es capaz de
comprender todas las posibilidades de mejora que hay en su propio trabajo”

F.G. Entrevista 3

En primera instancia, quiero expresar que me sorprendid el hecho de que alguien quisiera
sistematizar mi experiencia, aunque con el grupo de teatro del Colegio Castilla hemos recibido
algunos reconocimientos, no pensé que suscitara mayor interés el componente de la ensefianza de
la literatura, pues ni yo mismo lo consideré tan relevante antes de la investigacién. Por eso y
porgue no conocia mucho de la sistematizacion como modalidad de investigacion, tuve algunas
prevenciones frente al proceso, las cuales fueron cada vez menos gracias al trabajo colaborativo

que se incentivo.
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Formar parte de este proceso de investigacion me ha llevado a pensar en mi quehacer
docente desde diversas perspectivas: ética, politica, econdmica y social.

Me ha permitido por ejemplo, trascender de la accion a la formalizacion de elementos
didacticos que consolidan mi préactica de ensefianza de la literatura. La sistematizacion implico
hacer memoria y tomar conciencia de todas las situaciones, condiciones, actividades, propdsitos

y limitaciones que han constituido mi rol como docente de lengua castellana.

También esta sistematizacion ha permitido cualificar mi practica, pues reconstruyendo la
experiencia, he reconocido que elementos como el intercambio de roles en la ensefianza,
potencian la construccion de sentido para los estudiantes a partir de la lectura de literatura y de la
escritura de adaptaciones; pero también he podido reconocer que un ejercicio mas riguroso y
permanente de autoevaluacion, puede favorecer el empoderamiento que tengo de lo que realizo

de cara a la ensefianza y al aprendizaje.

A su vez, me ha conducido a participar en la construccion de nuevos saberes en torno a la
ensefianza de la literatura. Afirmar mi postura epistemoldgica, pedagdgica y politica frente a la
tarea educativa y en la practica de ensefianza de la literatura concretamente y a generar interés en
la comunidad académica frente al teatro como eje articulador de los demés componentes de la
lengua, para comprender la importancia de concebir, vivir y ensefiar la literatura como

experiencia estética.

4.2.3 El trabajo colaborativo en el proceso de sistematizacion para posibilitar la
cualificacion de una practica de ensefianza de la literatura desde una

perspectiva estética
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“Siempre hara falta escuchar otras voces e intercambiar experiencias para enriquecer nuestra
practica”

F.G. Entrevista N° 2

La sistematizacién en esta investigacion se ha constituido en un proceso para la
reconstruccion critica y reflexiva de una practica social, donde gracias al trabajo colaborativo se
han generado, ademas de nuevas interpretaciones sobre la ensefianza de la literatura, la discusion
académica y pedagogica sobre ella y nuevas orientaciones para la intervencion al respecto. Se
trata como sugiere Fals Borda (citado por Jara, 2012), de la produccion de conocimiento
cientifico de la realidad, a partir de la investigacién y la accién social conjunta.

Sistematizar implica el intercambio de experiencias, de saberes, de opiniones, de
visiones, sobre un mismo objeto de estudio, tan general como la teoria y tan Unico y particular
como la misma realidad. En todas las fases del proceso, hubo cabida para la reflexion individual
y colectiva de todos los actores (docente gestor de la propuesta, estudiantes, investigadoras,
tutora y otros docentes). La reconstruccion de la practica se hizo de lo general a lo especifico y
trascendio el plano descriptivo para alcanzar nuevas interpretaciones a medida que se compartian
posturas epistemologicas, criticas socio-politicas y expectativas pedagdgicas.

Cada actor, desde su dominio disciplinar, aporté a la configuracion de nuevos sentidos para
la practica de ensefianza de la literatura y al culminar el proceso, todos resultaron permeados de
otras perspectivas que enriguecieron su marco tedrico-practico y suscitaron mas reflexiones no
s6lo en ellos, sino en la comunidad académica a quien pueda interesarle. Segun Paulo Freire,

(citado por Jara, 2012):

El mundo no es. ElI mundo esta siendo. Como subjetividad curiosa, inteligente que interfiere en la
objetividad con la que dialécticamente me relaciono, mi papel en el mundo no es sélo de quien
constata lo que ocurre, sino también el de quien interviene como sujeto de lo que va a ocurrir. No
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soy sblo un objeto de la historia sino, igualmente, su sujeto. En el mundo de la historia, de la
cultura, de la politica, constato, pero no para adaptarme sino para transformar. (p. 1).

Para las investigadoras fue necesario ampliar su conocimiento no so6lo sobre
sistematizacion, sino tambien sobre el teatro como manifestacion artistica del lenguaje y, sobre la
literatura desde una perspectiva estética. Por su parte al docente Galan, hall6 en la
sistematizacion, una oportunidad para cualificar su practica de ensefianza y para ampliar su
marco de referencia sobre la didactica de la lengua como disciplina para la complejizacién de su
rol docente.

4.3 Pasion por el arte y saber disciplinar, una combinacion hacia el gusto y el
aprendizaje de la literatura

Cuando los nifios y nifias de primaria y los jovenes de undécimo se sumergen en el
universo literario a través de diversas actividades como lectura en voz alta, reescritura de obras
clasicas, mondlogos, juego de roles..., propuestas por el profesor Galan y algunas por ellos
mismos, se relacionan entre si y también con el mundo exterior, pero sobretodo logran una
conexion con su propio interior. Es decir, una relaciéon intima con la literatura desde la
posibilidad de imaginar, crear y recrear mundos posibles, transformando realidades, haciéndose
protagonistas que reciben, disfrutan, sufren cada historia; la hacen suya y la comparten con otros
del modo que mejor les parezca.

El amor por el arte y por la literatura como una de sus manifestaciones, ha sido siempre
una de las grandes pasiones que han acompafiado al profesor Fernando Galan a lo largo de su
vida personal y en su labor como docente de lengua castellana. Trasmitir esta pasion a sus
estudiantes se ha convertido en el principal objetivo para el docente, tanto, que desde sus clases
de espafiol siempre ha procurado que ellos tengan un espacio alternativo y cultural de

aprendizaje; un espacio donde se dé la posibilidad de conectar el arte y la literatura desde la
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curiosidad, la creatividad, para generar el aprendizaje; donde se intenta concebir el lenguaje mas
alla de contenidos gramaticales y estructurales. Aungue el componente estructural de la lengua
es tenido en cuenta, no constituye el fin Gnico de la ensefianza de la literatura en las clases del
profesor Galan, en las que es el mismo estudiante en el ejercicio de autocritica y de la
socializacion, quien reconoce la importancia y necesidad de elementos como la ortografia, la
cohesion y la coherencia.

El docente evidencia dominio de su disciplina y gusto por la literatura como una
manifestacion artistica, se vale de recursos como: la lectura en voz alta para incitar a los
estudiantes al encuentro intimo con la literatura. Para Fernando, leer a sus estudiantes es un
asunto tan serio como placentero, que requiere preparacion, disposicion y entrega. Este docente
afirma que no se trata de leer por leer, tampoco de leer cualquier cosa, pero si de liberarse y de
liberarlos mientras lee, permitirles a los estudiantes sentir, interpretar, crear y recrear de acuerdo
a su propia experiencia, que no tiene que ser igual a la de los demas.

De todas las clases con Galan, recuerdo una que me gusté mucho, fue cuando ibamos a
empezar Hamlet y el profe nos leyé la parte donde se planteaba el dilema de Hamlet por odiar a
su madre y nos puso a pensar qué hubiéramos hecho nosotros en el lugar de estos personajes y
qué pensamos sobre la traicion y los valores y demés. Fue muy chimba, hasta el méas lampara
particip6 y nadie se atrevio a juzgar a nadie por lo que pensaba o decia” Estudiante 2.

El maestro lee para ellos en clase, no solo poesia, sino fragmentos de las obras que se van a
trabajar en cada periodo, despertando inquietud hacia el contenido completo del texto. Los
intriga, les convoca a seguir leyendo después de la clase, a buscar un espacio para encontrase con
la obra literaria, encuentro que les permita sentir que son parte de la historia. Como lo manifiesta

uno de los estudiantes entrevistados “Como a muchos de nosotros nos da pereza leer, el profesor
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termina por leernos la historia, porque la mayoria no lee por su cuenta y pues yo me imagino que
él por lo menos pretende que uno escuche esas historias para ver si algo se le queda a uno, asi sea
escuchando y a uno le queda gustando tanto que termina leyendo el libro”. Cabe resaltar que para
Galén la lectura en voz alta no es una tarea espontanea, por eso no lee a sus estudiantes un texto
que él mismo no conoce 6 no ha leido mas de una vez y ellos lo reconocen en la propiedad vy el
gusto que evidencia cuando lee, sienten que ese espacio es un encuentro con ellos mismos, con el
profesor lector, con el autor del texto y con sus comparfieros de clase.

Al respecto, Aidan Chambers (1999) plantea que la lectura en voz alta representa un
desafio tanto para quien lee como para quien oye. Para el primero porque requiere de un previo e
intimo encuentro con el texto literario antes de compartirlo y pensar en la mejor manera de
hacerlo y, para el segundo, ya que se ve llamado a contemplar la obra de un modo artistico y
reflexivo que le conduzca a reconocerse, a reconocer a otros y a recrear el texto mientras lo
escucha.

Lo anterior se afirma desde la voz de los estudiantes: “Al profe se le nota que el cuento de
la literatura si le gusta de verdad, a veces se emociona mucho y uno se asombra, porque puede
parecer mas joven que nosotros 6 un personaje mas de la obra y mientras lee, uno se va
imaginando y preguntando muchas cosas sobre el libro ¢ sobre quien lo escribio”. E3

De esta manera es posible afirmar que la lectura en voz alta sumerge a los estudiantes en el
universo literario, en la medida que se torna en experiencia que le permite disfrutar, conocer e
imaginar otros mundos. Es un juego ambivalente porque se encuentran consigo mismos y
también con otros, se conectan, pero a su vez se alejan de su propia realidad.

En cuanto a la generacion de procesos de lectura y escritura de literatura en la escuela, el

docente asegura que el simple hecho de provocar a alguien, ya es seguir una linea, dejar huella
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de algiin modo, también inspirar a otros docentes para que transformen su préctica de ensefianza.
Fernando Galéan afirma: “la idea es que los chicos vean que con la literatura es posible expresar,
sentir, conocer y asi, contagiar a los otros con la emocion que produce leer literatura. Ademas,
cuando los maestros ven que lo que uno hace funciona y tiene efecto favorable en los
estudiantes, es mas facil que se motiven a salir de las practicas tradicionales”.

Cuando el gusto por la literatura como manifestacion artistica, se conjuga con el dominio
de su disciplina, Fernando Galan logra en sus estudiantes, la provocacién y la sensibilizacion
ética y politica a partir del texto literario. “Recuerdo que en la clase se trataban toda clase de
temas, las obras siempre nos terminaban llevando a discutir sobre politica, inseguridad,
desigualdad, discriminacion y otros problemas y eso nos hacia tomar conciencia del mundo en el
que vivimos y el lugar que ocupamos” Estudiante egresado 6.

Lo anterior acontece en virtud de que la literatura como representacion social y cultural,
refleja la historicidad de la humanidad como producto de un conjunto de acciones e interacciones
entre los individuos, las cuales se determinan a partir de su experiencia de interpretacion del
mundo real en contraste con los mundos que de él subyacen. De acuerdo con Rosenblatt (2002):

La ensefianza de la literatura involucra inevitablemente el refuerzo consciente o inconsciente de
actitudes éticas. Es casi imposible tratar en forma vital una novela o un drama, o cualquier obra
literaria, sin enfrentarse a algun problema de ética y sin hablar a partir del contexto de alguna
filosofia social. Un marco de referencia de valores, es esencial para cualquier discusion sobre la
vida humana (p. 42).

El profesor Galan considera que la literatura puede llegar a suscitar reflexiones de caracter
ético y politico en sus estudiantes, ya que “quien aprende a leer, aprende a pensar. Como somos
individuos politicos dentro de la sociedad que vivimos, quien lee, va a ser una persona con mas
conciencia, no va a tragar entero lo que recibe de los medios, va aprender a ser selectivo, a ser

critico, analitico y propositivo ’F.G
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Lo anterior, pone de manifiesto el interés del docente por generar en los estudiantes un
pensamiento critico y analitico que desde el encuentro literario, se consolida ético en tanto que le
invita a tomar postura frente a los fenémenos sociales.

En la préctica del profesor Galan, es visible su preocupacién por hacer de la experiencia
literaria una instancia de reflexion, en la que los estudiantes ademas de reconocerse como sujetos
éticos y politicos, puedan construir su propia identidad, para transformar su realidad. “Para mi es
algo mas alla que solo leer ;si? No es que yo haya leido mucho...pero los pocos libros que he
leido, han logrado cambiar mi forma de ver las cosas que pasan. Para mi la literatura me ayuda a
entender esta vida y a veces a pensar en que puedo ser capaz de lograr cosas nuevas”.
Estudiante2

De este modo, la literatura desde la perspectiva de Galan, trasciende su rol prescriptivo y
no sélo se limita a la narracion de sucesos historicos, ni a la transmision de saberes de la lengua,
sino que convoca al sujeto a una introspeccion que lo lleva a resignificar su condicion como
individuo y a comprender las problemaéticas y transformaciones sociales de su contexto. Es por
eso que “El profesor de literatura sera el primero en admitir que trata inevitablemente con las
experiencias de los seres humanos en sus diversas relaciones personales y sociales”.
(Rossenblatt, 2002, p. 31)

El sujeto como ser social esta convocado a hacerse y a hacer con otros, con aquellos con
quienes se encuentra para construir identidad, para trasgredir realidades, para materializar
suefios, para intercambiar (Rossenblatt, 2002) pensamientos. Por eso, el profesor Galéan
promueve desde su practica de ensefianza de la literatura, la intersubjetividad a partir de la
experiencia estética con el texto. Al respecto, Rosenblatt (2002) afirma que “un libre intercambio

de ideas llevara a que cada estudiante escudrifie su propio sentido de la obra literaria a la luz de
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las opiniones de los demas” (p. 133). Es precisamente el encuentro dialdgico de subjetividades lo
que posibilita la resignificacion del texto y de las propias identidades mediante la convergencia y
divergencia de ideas, emociones e interpretaciones. Cada persona es un mundo, pero en la
interaccion se hace parte de un mundo comun y lo que llega a ser y a hacer, es producto de sus
relaciones con otras personas. Relacion en la que estando con todos, cada uno pueda ser lo que
realmente es, sin sentir que los demas lo juzgan, pero sintiéndose capaz de reconocer el ser de los
demas. “En las clase con Galan, siempre somos nosotros mismos. N0sotros nos pasamos de ser
tan nosotros mismos, es... como le dijera: el trato que el profe nos da, deja que podamos hablar y
expresarnos sin tanta cosa, de qué van a decir los demas. Uno se sorprende porque a veces algin
compafiero que le cae mal 6 que nunca habla en otras clases, aqui dice cosas que lo dejan a uno
pensando sobre la vida, sobre las obras, sobre todo...En esta clase uno no se preocupa tanto del
qué diran o si lo que va a decir le va a gustar a los otros.” Estudiante 3.

En consecuencia, la libertad de expresion implica que los estudiantes se reconozcan a si
mismos y reconozcan a los demas, estén dispuestos a escucharlos, a respetar lo que piensan y
dicen, también lo que callan y a comprender que detrds de cada persona hay una historia de vida
que enriquece la construccién desde la otredad para humanizar la practica social desde la escuela.
“En la intersubjetividad se dan relaciones, estructuras, sistemas, instituciones entre esos sujetos
reales” (Dussel, 1999, p. 9). Un padre de familia expresa que la lectura de literatura con el profe
Galan, ha hecho que su hija se muestre mas sensible, comprensiva con las situaciones dificiles de
los miembros de su familia y en general con la problematica social.

La practica de ensefianza como un conjunto de relaciones entre diversos elementos éticos,
cognitivos y sociales, pone de relieve la importancia del docente como agente integral,

constituido a partir de sus propias experiencias y saberes, en relacion con las experiencias y
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saberes de los demas agentes educativos, para empoderarse de su rol como generador de sentido
y transformador de realidades sociales. Con esto, se invita al docente a reflexionar sobre su
quehacer, buscando equilibrio entre lo que sabe, lo que dice y lo que hace en virtud de la
transformacion del objeto de saber en objeto de ensefianza, procurando la coherencia entre el
saber, el discurso y la préctica de ensefianza. De acuerdo con Alliaud & Antelo (2009):

Suele afirmarse que, para ensefiar, no basta con saber. Saber en el sentido de conocer los
contenidos para ensefiar. Para ensefiar, resulta necesario contar con un saber especifico referido,
precisamente, a la ensefianza. Desde estas posturas, los docentes tendran que aprender no sélo el
contenido, sino las formas, las maneras, los métodos para ensefiar mas y mejor. (p. 108)

En la préctica de ensefianza de la literatura, el profesor Galan, muestra ademéas de dominio
curricular, conciencia sobre la necesidad de reorientar el quehacer pedagogico a partir de las
condiciones y situaciones del contexto. “Es lo que nos pasa a nosotros los docentes, nosotros
tenemos que buscar ganchos para que a los nifios les guste la literatura y tienen que ser muy
creativos, entonces ya hay un compromiso” F.G. Es decir, que el compromiso del docente de
literatura trasciende el ambito del saber disciplinar y de lo formal, para contribuir al
encantamiento de los nifios que les lleve a adoptar la literatura como una experiencia vital. Uno
de los estudiantes entrevistados dice que la lectura de literatura le ha hecho mas sensible y a su
vez critico en la recepcion de las demds manifestaciones artisticas y culturales: “no entiendo
cdmo ni por qué, pero desde que empecé a leer mas, le doy un sentido diferente a la masica,
hasta me gusta otro tipo de mdsica, ya menos reggaetén y lo mismo me pasa con las danzas, con
el teatro, la pintura, la escultura, ahora me intereso por cosas que antes me aburrian” Est 5 Grupo

focal 2

4.4 Adaptaciones literarias para conocer, crear y recrear mundos posibles
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Aunque aprender acerca de los elementos gramaticales y de los contenidos tedricos, no es
un interés que se desconoce desde la propuesta del profesor Galan, puede afirmarse que en ella
se privilegia la construccion de sentido de la literatura sobre la estructura de la lengua, puesto
que él reorienta su practica de ensefianza hacia la generacion de experiencias que despierten el
interés de los estudiantes por la literatura como una manera de significar su vida a partir de la
lectura y la escritura. Se trata entonces de abrir espacios escolares que permitan la exploracién de
las obras, con un fin més all& de lo prescriptivo y evaluativo.

En esta misma linea, (Larrosa, 2003) sostiene que:

La experiencia, la posibilidad de que algo nos pase 0 nos acontezca, o nos llegue, requiere un gesto

de interrupcion, un tiempo que es casi imposible en los tiempos que corren: requiere pararse a

pensar, pararse a mirar, pararse a escuchar, pensar mas despacio, mirar mas despacio y escuchar

mas despacio, pararse a sentir mas despacio, demorarse en Iso detalles, suspender la opinion,
suspender el juicio, suspender la voluntad, suspender el automatismo de la accién, cultivar la
tension y la delicadeza, abrir los ojos y los oidos, charlar sobre lo que nos pasa, aprender la
lentitud, escuchar a los demas, cultivar el arte del encuentro, callar mucho, tener paciencia, darse

tiempo y espacio. (p.94)

La idea es permitir que el estudiante se apropie del texto, lo haga suyo, juegue con él, lo
reinvente, buscando siempre impactar al otro, a quien lo escucha, sintiéndose libre para contar,
crear, recrear el texto, intimar con él, hacerlo parte de su propia experiencia, permitiéndose a si
mismo Y a su interlocutor, el derecho de sentir, de transportarse a través del texto, reconociendo
el goce estético de la literatura.

“Para mi la literatura es un mundo donde uno puede encontrar respuestas y experiencias y
asi lograr enamorarse de cada libro” Estudiante 6 Grupo focal 1

Desde el inicio del proyecto, la literatura ha sido el motor que impulsa las demas
actividades. Al narrar su experiencia, el docente expone que la primera pretension suya es “que

los chicos se interesen por la lectura de cualquier tipo, empezando por la recreativa, pero

pasando a la literaria, cientifica...,” para que cuando lleguen a bachillerato tengan un bagaje de
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la literatura clésica y de cualquier tipo de lectura, porque que ellos llegan a bachillerato
desinteresados por la lectura, seguramente debido a la ruptura del hilo que se lleva en primaria,
donde se juega y se disfruta con la lectura y la escritura, cosa que no ocurre en bachillerato.
Entonces se quiere aprovechar el &nimo de aprender y de leer que tienen los nifios pequefios,
para dar continuidad a este proceso en bachillerato. Para este fin, los nifios grandes leen obras
clasicas, reelaboran unos textos adaptados para los nifios de primaria, los nifios grandes hacen
sus libros manuales y van a los espacios de primaria, generalmente fuera del aula, a leer con los
pequefios. Estos libros contienen actividades de comprension de lectura que les permiten a los
receptores proponer, recrear el texto; también se realizan talleres posteriores a la lectura de los
textos, en los que se realizan actividades como dramatizaciones de los textos leidos e
improvisaciones de tipo teatral sobre la historia leida. Se trata de una manera particular de
acercar a los pequefios a las obras literarias clasicas que deberan profundizar cuando lleguen a
bachillerato. Actualmente hay aproximadamente 40 textos. Los estudiantes con los que se trabaja
pertenecen a los cursos 10° y 11° de bachillerato y en primaria los cursos 3° y 4° principalmente,
aunque se ha hecho cobertura desde preescolar hasta 5° y a veces se realiza con 6° de
bachillerato. Los talleres en los cuales se preparan a los estudiantes para hacer las adaptaciones
de los textos, solo se hacen con los nifios a cargo del profesor Fernando Galan que en su mayoria
son de los cursos 11°.

Llegar a comprender la literatura como experiencia, se da gracias a la inquietud que el
maestro tiene acerca del desinterés que los jovenes manifiestan por la lectura y la escritura.
Desde su labor como profesor, Galan ha podido percatarse del cambio de actitud que empiezan a

demostrar los estudiantes que al pasar de primaria a bachillerato evidencian desidia por la lectura
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de literatura. Entonces, el maestro piensa en la escritura de adaptaciones como una forma en la
que los estudiantes puedan leer para escribir y escribir para que otros lean.

Fue asi, que los estudiantes empezaron a trabajar con las obras literarias de una manera
diferente. En primer lugar ellos las leian (algunas veces en la casa, otras en clase). De esta lectura
el profesor realizaba talleres, que iniciaban con la lectura en voz alta, seguida de un juego de
roles sobre el fragmento leido, después se realizaba la socializacion para intercambiar
percepciones, emociones, pensamientos..., todo con el fin de acercar a los estudiantes a intimar
con el texto y a alcanzar una comprension e interpretacion mas profunda de éste. También se
abrian espacios en los que el profesor se detenia para tratar de esclarecer las dudas que
suscitaban y posterior a esto, se realizaban controles de lectura, donde los estudiantes
evidenciaban la lectura completa de la obra.

Luego se propuso realizar una adaptacion de la obra. Reescribirla, teniendo en cuenta la
creatividad e ingenio de los estudiantes. Ellos tenian la oportunidad de contar la historia con sus
propias palabras y representarla con imagenes y dibujos pero siempre respetando la idea original,
la esencia del texto literario. “Es hacerle entender a los mas pequefios, algo que uno aprendio tal
vez, después de haber desperdiciado tanto tiempo negandonos la idea de que hay que aprender a
leer, por lo mismo porque toda la vida nos han ensefiado que hay que leer para responder un
cuestionario o responder una evaluacion y no por gusto”. Estudiante 4

Después, estas producciones textuales eran revisadas por el maestro que hacia las
correcciones pertinentes en cuanto a los elementos formales de la lengua como la
macroestructura, la definicion de una tipologia textual, la coherencia y la cohesion y la
intencionalidad comunicativa, de acuerdo a quien va dirigido. El profesor le daba a cada

estudiante o a cada grupo, las sugerencias necesarias (la idea era que los estudiantes cayeran en
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la cuenta de sus errores, ya fueran de forma o de fondo) para que el docente no tuviera que influir
en la idea y disefio del texto elaborado por el estudiante.

Finalmente, cuando ya el texto estaba revisado, los estudiantes debian planear un encuentro
narrativo, donde se leian las obras literarias adaptadas por los estudiantes de los grados décimo y
undécimo a los estudiantes de primaria. Esto hizo que los estudiantes de bachillerato
comprendieran el poder de la literatura, pues al narrar sus textos a los nifios se pudieron dar
cuenta de lo que eran capaces de hacer, despertaron la imaginacion, la curiosidad y el deseo de
leer a los mas pequefios. “Y si podemos nosotros lograr que un nifio comience a adquirir ese
gusto antes de lo que nosotros lo adquirimos, es chévere. Me parece que eso fue lo mas
importante para mi de una actividad de estas, ya que ellos van a asociar la literatura con algo mas
divertido, con algo mas interesante” Estudiante 3

A partir de esta experiencia se ve como los estudiantes de bachillerato han establecido un
compromiso con la lectura, con ellos mismos y con sus comparieros de primaria, pues desde que
el profesor Galan comenzé a desarrollar su propuesta de adaptacion de obras literarias, ha notado
un cambio trascendental en los jovenes que al principio veian en las obras literarias un montén
de hojas de escritos aburridos e ininteligibles. Ahora es posible decir que los textos literarios han
cobrado un nuevo sentido, han cobrado vida en Colegio Castilla. Se puede hablar aqui de la
participacion activa en el aprendizaje para fomentar la autonomia a través de la lectura de
literatura y escritura de adaptaciones. “con las adaptaciones nosotros sentimos la libertad de ser
creativos, podemos contar la historia de muchas maneras, recrear esos cuentos. Es muy, pero
muy bacano cuando los chiquitines lo saludan a uno en los descansos y le preguntan cuando va a
volver a llevarle cuentos. Entonces, uno se da cuenta que eso que hizo no quedd perdido por ahi

en un rincoén como pasa siempre.” Estudiante 1.
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Cuando el docente involucra a los estudiantes de undécimo en el proceso de lectura de
literatura y escritura de adaptaciones para los nifios de primaria, reconoce que la construccion de
saberes en torno a la lengua como practica social, cobra importancia en la medida en que el
sujeto que aprende se convierte en protagonista de su propia experiencia de aprendizaje, ain mas
si esta experiencia le convoca a asumir un rol transformador y que impacte la vida y el
aprendizaje de otros. “La escuela debe garantizar a todos la posibilidad de escapar de cualquier
forma de dominio para poder pensar por si mismos (...) En la escuela se aprende a pasar,
progresivamente, del punto de vista y los intereses propios a la busqueda del bien comun”
(Meideu, 2005, pp. 103-104).

Saberse y sentirse parte de un grupo ya sea familiar o escolar, motiva a los estudiantes,
especialmente a los jovenes, a empoderarse de su funcion social y a emprender acciones
concretas que le permitan hacer en compafiia de otros, tomando sus propias decisiones.
“Considero (a titulo personal), que uno de los grandes problemas que tienen hoy dia los jovenes
es la sensacion de no pertenecer a ningun lugar, de no ser parte de nada. Y es ahi donde esta la
mayor fortaleza de la propuesta de Galéan, en hacer que los muchachos se sientan identificados
con el arte y orgullosos de ser Castillistas” (Colega)

4.5 Leer literatura: entre la estructura escolar y la vida

Para Galan el aprendizaje de la literatura tiene cierto poder transformador que ha
trascendido a través de la historia en la cultura y en la sociedad. Sobre esto Colomer (2001) hace
referencia:

De la capacidad de la literatura para llevar a descubrir el sentido de la realidad en la formulacion
del lenguaje se derivan unas cualidades formativas para el individuo —estéticas, cognitivas,
afectivas linguisticas, etc.- que estan Ilevando a una nueva justificacion de la ensefianza literaria:
por sus ofrecimientos de modelos de lengua y discurso, por su generacién de un sistema de
referentes compartidos que constituyen una comunidad cultural a través de lo imaginario colectivo
y por su cualidad de instrumento de insercién del individuo en la cultura. (p.5)
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En el marco de la préctica de ensefianza de la literatura, se han realizado diversas
actividades que han materializado la intencionalidad de la propuesta de Galan. Se trata de un
conjunto de componentes en el que estudiantes, docentes y padres de familia se han integrado
para empoderarse de la experiencia literaria desde sus realidades personales y sociales que
convierten la escuela en un territorio para aprender haciendo y para ser mientras se aprende.

Este propdsito, ha llevado a la configuracion de una cultura literaria en la escuela, donde el
maestro promueve espacios en torno a la lectura de literatura y a otras manifestaciones estéticas
del lenguaje. De ahi que los recreos culturales se hayan institucionalizado en el colegio Castilla
como una tradicién que convoca a la comunidad educativa.

Estos comenzaron a tomar fuerza cuando el profesor se interesd por promover la sana
convivencia, pues la rivalidad entre los muchachos habia generado un ambiente de violencia y
discordia. Por esta razon, el maestro decide organizar pequefios espacios en todo el colegio.
“Siempre dicen que los de la tarde somos los mas fieros y que los de once nos creemos una
chimba, que mi grupo es muy picado porque jugamos bien fatbol...” Estudiante 7.

Alli empezaron a encontrar compafieros narrando un cuento, otros interpretando una
cancion, otros haciendo circo clown, otros practicando una coreografia, etcétera. Y empezaron a
reconocerse, no por sus peinados, ni colores de camisetas, ni por su forma de vestir.
“Cantdbamos, contdbamos historias de terror para los mas chiquis, jugdbamos hasta golosa y
quemados de piso, también ibamos jugando con todos, sin importar de qué cursos eran, asi el
descanso se nos pasaba volando” Estudiante 6. Los estudiantes comenzaron a identificarse por
sus talentos, por su habilidad en el canto, por su gracia al narrar un cuento, por su destreza al

bailar, por su forma de cantar o tocar un instrumento, por su manera de actuar.

118



De este modo puede afirmarse que esta practica de ensefianza tiene propositos de
aprendizaje més alla de los grados escolares en tanto que concibe la ensefianza y el aprendizaje
de la literatura como un proceso multidimensional que no so6lo se da en el aula de clase ni en los
demas espacios escolares, sino que se construye a partir de las acciones e interacciones que
surgen desde ahi hacia toda la comunidad.

Ademas, hay rigurosidad en la construccion de saberes literarios, pero el aprendizaje es
flexible en cuanto a los tiempos que se toma el estudiante para lograr el prop6sito fundamental
que tiene el maestro que es hacer de la literatura una experiencia estética que ademas de generar
placer, le aporte al aprendizaje de la lengua, al conocimiento y a la transformacion de su vida y
de su entorno. Proposito para el cual no hay un Unico y predeterminado momento dentro del
proceso escolar del estudiante.

Es asi, que desde el enfoque del docente, la ensefianza se ha convertido mas que en una
vocacion, en un acto liberador que a través de la literatura y otras expresiones artisticas, han
incentivado en los estudiantes, la apropiacién de un rol como lideres transformadores de su
entorno que conciben el mundo mas alla de los procesos tradicionales de la escuela, adoptando el
teatro como un recurso pedagdgico, una puerta que abre la posibilidad de leer y escribir literatura
de un modo mas sentido y estético, logrando un aprendizaje alternativo desde su propia realidad,
empoderandose de él para buscar soluciones a las situaciones que afectan su espacio de vida.

La clase de literatura ha trascendido y generado tal impacto, que ha motivado a muchos
jovenes del colegio Castilla a estudiar teatro, comunicacion social y carreras en las que puedan
dar continuidad a la linea de expresion y comunicacion. Podria decirse que el trabajo desde el
proyecto se ha tornado en una especie de orientacion profesional, exploracion vocacional, una

opcidn de vida para los jovenes.
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Lo anterior obedece a que la escuela como institucion social ha de constituir un escenario
de intercambio y transformacién, no puede ser un espacio limitado que condiciona a los sujetos
ni los prepara para reproducir un sistema que desconoce sus necesidades, intereses y
capacidades, sino donde comprende su historicidad y proyecta su vida. La propuesta de Galan
tiene alto impacto en el colegio y trasciende el ambito escolar al punto que ha incidido en los
intereses profesionales de los egresados, quienes optan por carreras relacionadas con las artes
escénicas. “A pesar de que ya llevo un ano de haberme graduado, estudio economia, trabajo,
pero sacO tiempo para reunirme con el grupo de teatro y siento que leo hasta mas que cuando
estaba en el colegio. La lectura se me ha convertido en una necesidad, como un engome, ya no
salgo sin un libro, aunque me toca leer mas de economia por la carrera, no dejo de leer literatura
y comprendo mas facil que otros companeros de la carrera los libros que nos ponen” Egresado

No obstante, cada vez son mas latentes fendbmenos como la desvinculacion de los
contenidos curriculares con la realidad social, la sobrevaloracién de los saberes teéricos y
técnicos que contribuyen a la masificacion de los individuos y el desconocimiento del rol
familiar en la formacidon de los sujetos, todo lo cual conlleva a practicas educativas
descontextualizadas, distantes de los intereses y necesidades de los estudiantes y de los demas
miembros de la comunidad educativa, lo que redunda en la pérdida de sentido por la escuela en
la vida de los sujetos, en el incremento de los niveles de violencia al interior y alrededor de la
escuela, en la desmotivacion por el aprendizaje, y en la desercion escolar.

De acuerdo con Jesus Martin Barbero (2003), la profunda crisis que a traviesa la escuela se
debe principalmente a su resistencia frente a los cambios culturales y sociales que inciden en la
subjetividad de los individuos. Las practicas que se promueven en la escuela relegan no solo las

problematicas sociales, sino también las emociones y expresiones de los sujetos y las distancian
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de su formacién integral. Es decir, se desconoce la identidad de los sujetos que hacen parte de la
comunidad escolar. En relacion, Jestis Martin Barbero expresa que “La identidad del sujeto que
habita nuestro mundo occidental, es la de un individuo que sufre una constante inestabilidad
sobre su identidad y una fragmentacion de la subjetividad cada dia mayor” (p.2)

Lo anterior, hace que para el docente gestor de esta practica de ensefianza, la escuela sea
mas que una institucion donde se imparten y se reciben conocimientos.

Desde su experiencia como maestro, Fernando Galan se ha preocupado por la pérdida de
credibilidad y de sentido que la escuela ha sufrido en los Gltimos tiempos, pues si bien es cierto
que ésta ocupa un lugar importante en la formacion de los futuros individuos de la sociedad,
poco a poco las instituciones educativas se han ido deshumanizando y se ha desdibujado la
concepcion del ser como sujeto integral que se configura a partir de la relacion con si mismo, con
los demés y con su entorno.

Que la propuesta del profesor Galan plantee la transformacion de la escuela y exalte el
componente estético de la literatura, no implica que desconozca los lineamientos y estandares
curriculares que desde las politicas publicas se han estipulado para la ensefianza de la literatura
en la escuela, hallandose aqui los aportes al curriculo a partir de la seleccion de contenidos y de
las pruebas estandarizadas. El docente asimila la importancia de seleccionar, ajustar y planear los
contenidos de manera que correspondan a las exigencias nacionales y locales sobre la ensefianza
de la lengua castellana. Esto se evidencia porque las obras que se trabajan en la clase de literatura
con el profesor Galan, hacen parte de los lineamientos del MEN y en consecuencia, dentro de las
actividades que se realizan, estan las evaluaciones tipo ICFES, ya que los estudiantes deben
presentar pruebas estandarizadas que validen sus aprendizajes en la escuela. “La idea es que los

muchachos también puedan escoger las obras que vamos a leer, aunque no todas, porque hay
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unas que yo selecciono a partir de diferentes criterios como la planeacion del érea, claro, trato de
que estén acordes con los gustos de los pelados...La idea es negociar, pues no todo puede ser lo
que ellos quieran, tampoco puedo olvidar que ellos se van a enfrentar a las pruebas SABER”.
Fernando Galéan.

De ahi que en su labor como docente de lengua castellana, el profesor Galan ha pretendido
trascender la simple reproduccion de contenidos, para lograr a partir de su método de ensefianza
la construccion de mundos posibles en sus estudiantes. De esta forma, vuelve a humanizar los
contenidos curriculares que en muchos aspectos parecen elementos aislados de la realidad.

Por lo tanto para el docente la escuela es mas que una institucién donde se imparten y se
reciben conocimientos. Segin Galan: “la escuela son todos los espacios donde hacemos parte
como individuos y donde aprendemos que somos seres sociales”. Es asi, que en esta experiencia
se rescata el arte dramatico como una posibilidad para vivenciar el mundo cercano y lejano,
fomentar la cultura social y democrética, aprovechar el tiempo libre, mejorar la convivencia e
incrementar el sentido de pertenencia al colegio.

La doctora en educacién Soledad Palomares nos dice: “En la sociedad moderna, la Escuela
se encuentra con la exigencia de desempefiar papeles diferentes y, a veces, incluso,
contradictorios, lo que constituye una fuente de tensiones que solo pueden superarse con la
introduccion de las necesarias innovaciones en metodologias” (Palomares Ruiz, 1999, p. 200).
Desde este sentido el proyecto “el teatro para la vida y por la vida” logré romper con la rutina en
la manera como se ensefia y se aprende literatura en la escuela. EI maestro ha insistido en
proponer una ensefianza que involucra al estudiante en su proceso constante de aprendizaje y en

su interaccion con el contexto, con el mundo real y la literatura.
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Adoptar la ensefianza de la literatura como experiencia estética, ha llevado a cambiar las
propuestas curriculares de la ensefianza de la lengua en el colegio Castilla, pues si bien es cierto
que los docentes tienen completa autonomia para repensar dichas propuestas, los cambios que se
dan se orientan mas al contenido que a los métodos apropiados para su ensefianza y aprendizaje.
Esto no quiere decir que la experiencia no se preocupe por los contenidos y tematicas, por el
contrario el docente es consciente que estos son fundamentales dentro de la formacion de sus
estudiantes, sin embargo, él opina que no es lo que se ensefie sino como se ensefie. Para aclarar
mejor esta idea Allioud & Antelo (2009) mencionan:

La tarea educativa consiste, desde el punto de vista técnico, en proveer lo que las sociedades han
acumulado pacientemente. Las primeras guias para la accion: los nimeros, las letras, lo escrito, lo
visto, lo escuchado, el mundo. Eso no puede por definicion ser familiar para el cachorro humano
gue viene al mundo de los signos. Existe una figura literaria pero también real. Es la que provoca el
conocimiento de una persona fascinante ;donde estd la funcién que ejerce el fascinador? En
general, esta en que describe el mundo de otra manera, lo ilumina de un modo distinto, lo pinta de
otra forma. O, a lo mejor, dice las mismas cosas que ya se sabian, pero de otra manera. Y resulta
gue como las dice de un modo diferente, ya no son las mismas. (p. 30-31).

Es asi, que desde el enfoque del docente, la ensefianza se ha convertido méas que en una
vocacion, en un acto liberador que a través de la literatura y otras expresiones artisticas, han
generado en los estudiantes un rol de lideres transformadores de su entorno que conciben el
mundo mas all& de los procesos tradicionales de la escuela, adoptando la literatura como recurso
pedagogico, logrando un aprendizaje alternativo de su propia realidad, apropiandose de ella para
buscar soluciones a las situaciones que afectan su espacio de vida.

En Castilla, la familia, la escuela, el barrio, la ciudad, el pais y el mundo se han convertido
en escenarios de aprendizaje, el profesor Galan logro que los estudiantes se sensibilizaran con la
expresion estética del lenguaje y lo asumieran como una posibilidad de construccion e
intercambio de saberes y experiencias para generar una cultura de paz y democracia y al mismo

tiempo, abrir la posibilidad de transformar el colegio en un lugar para crear, recrear y
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transformar mundos posibles, que ha trascendido las aulas de clase y ha llevado un poco del
Colegio al resto de la comunidad educativa.
4.6 Aporte tedrico: hacia la concepcion de la literatura como experiencia estética
e intersubjetiva para crear y recrear mundos posibles

Vivir la literatura, sentirla, respirarla, hacer de ella una forma de conocer, pensar, repensar
y transformar el mundo, se torna una experiencia estética en la medida en que permite el goce
artistico, la creacién y recreacion de mundos posibles y el encuentro de subjetividades.

Leer mientras se escribe y escribir mientras se lee, sin la pretensién de rigurosos analisis,
abandonandose en el placer de encontrarse y encontrar a otros, de evocar, imaginar, reir, llorar,
dejando de lado los juicios de valor, conduce a hacer de la literatura una experiencia vital en la
cual quien lee la obra es tan autor de ella como quien la escribe, porque al leerla la vuelve a
escribir a su modo, desde su propio mundo.

Se lee para sentirse leer, para sentirse leyendo, para sentirse vivo leyendo. Se lee para
tocar, por un instante y como una sorpresa, el centro vivo de la vida, o su afuera imposible. Y
para escribirlo. Se escribe por fidelidad a esas palabras de nadie que nos hicieron sentir vivos,
gratuita y sorprendentemente vivos. (Larrosa, J. p. 45).

Es entonces, cuando la literatura favorece la construccion y el encuentro de subjetividades
porque tanto el lector como el escritor hallan en el texto, no sélo la esencia y el sentido de éste,
sino también sus propias emociones, ideas, suefios, lo cual transforma su relacion con si mismos
y con los demaés seres.

De ahi que la literatura brinde la posibilidad de recrear la realidad, reconstruirla y
transformarla de acuerdo a las conexiones que se alcancen con un mundo real ¢ imaginario. Con

la experiencia literaria, quien lee y quien escribe, pueden atribuir un nuevo sentido a su vida de
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acuerdo a la manera como interactden con un texto, en el que su rol no es simplemente el de un
receptor pasivo, sino el de un polo activo, creativo y recreativo de la obra, que conoce, piensa y
transforma su entorno mientras lee y/o escribe. En el acto literario, escritor y lector se asumen
como seres capaces de transgredir la realidad para mejorar su calidad de vida, para realizar sus
ideales, para enunciar sus verdades, para manifestar sus inconformidades, para reconocer su
propia voz en las voces de otros. No se lee el texto en si, sino mas bien se lee el mundo a través
del texto.

En consecuencia, la experiencia estética sumerge al lector y al escritor en una soledad
acompafada y pensada desde si mismos, pero también desde otros y para otros, concediéndose el
privilegio de ignorar los afanes y las tareas de su vida diaria, para dedicarse tiempo al disfrute
que les genera, especialmente a quien lee, el hecho de ocuparse de no hacer nada de lo util y de
lo necesario a lo que esta acostumbrado. Acercarse a la literatura se convierte en una aventura
puesto que no se sabe lo que puede ocurrir, pero cada quien puede detenerse, continuar y hacer
los giros que le apetezca durante el camino.

Leer y escribir literatura es una forma de sensibilizacion artistica donde cada quien juega el
rol que desee segun sea su interés, su situacion, su ilusion. Sin embargo, la literatura trasciende el
ocio y el tiempo que a ella se dedica, no es tiempo perdido, pues ademas de generar placer,
genera conciencia sobre la realidad y posibilita la transformacion de la misma.

El historiador de la literatura sélo se convertird en historiografo cuando, investigando su
objeto, haya encontrado “la tinica idea bésica que precisamente penetra la serie de hechos que ¢l
se propuso estudiar, se manifiesta en ellos y los relaciona con los acontecimientos mundiales.

(Jauss, 1976, p. 138).
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4.6.1 El encuentro de subjetividades desde el arte literario

La experiencia literaria es primeramente un encuentro personal, en el cual el sujeto
descubre, reconoce y proyecta su humanidad. Por eso, leer y escribir literatura exige de algin
modo un encuentro privado y silencioso para comunicarse con sigo mismo a través de una
relacion intima y particular con las palabras. Segin Maria Zambrano, citada por Larrosa, en el
prélogo de Leer el mundo, Escritura, lectura y experiencia estética: “Escribir es defender la
soledad en que se estd” Bravo, V, (2009) p. 9. Larrosa a esto agrega que: “leer, como un eco,
también es defender la soledad en que se esta” Bravo, V (2009) p.9. Una soledad elegida para el
placer de hacer sin hacer, de buscarse hasta perderse, de gritar o de callar, de encerrarse o
liberarse, de sentir intensamente cada linea, hallando un nuevo sentido a su existencia.

También, la experiencia literaria convoca desde lo personal, a un encuentro con el otro, con
los otros que también se buscan, se encuentran y se pierden. “Una soledad, sin embargo, que es
compaifiia una extrafia modalidad de la amistad...Un silencio que es comunicacion, una cierta
forma de comunicacion” (Bravo, V., 2009, p.9). Se trata de un receso para mirarse a través de

quien escribe, pero también de la necesidad de compartir de algin modo aquello que se ha
vivido, que se ha sofiado, que se piensa, que se siente. Escuchar atentamente la voz del otro, sin
sentirla tan ajena a la propia, sino mas bien intentando comprender lo que ella le dice sin decirle.

Al leer quien escribe ha leido el mundo y ha imaginado al otro a quien le escribe. De
igual modo, quien lee escribe mientras lo hace, pues se apropia de la historia al punto de hacerla
suya, de recrearla, sin ambicionar legitimidad o aceptacion, pero respetando a quien la ha escrito,
reconociéndolo en cada instante de la lectura. “La subjetividad es la re significacion del
individuo; es la delimitacion del yo frente al otro” (Bravo, V., 2009, p. 148). Entonces, la

experiencia literaria incita al encuentro de subjetividades desde la sensibilizacion y la conciencia
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de humanidad, en tanto favorece la reafirmacion de la ideologia y los valores identitarios de una
persona o de un grupo social.

Es asi como lector y escritor construyen sin prescripcion una historia propia, Unica y de
ambos, ajena y de todos, real e imaginaria, acabada e inacabada..., sobre lo cual Bravo (2009),
menciona cuatro dimensiones de la obra, que van desde lo individual, hasta lo social, cultural e
historico” p. 168.

Estas multiples dimensiones que contempla la obra literaria, reinen en ella la posibilidad
de encuentros y desencuentros del individuo con si mismo, con los demas individuos, con su
entorno y con los mundos que pueda crear y recrear a través de la lectura y/o de la escritura.

Es entonces cuando la literatura favorece la construccién de identidades que conllevan a la
libertad de emociones, pensamientos e imaginarios que revelan la esencia misma del ser humano
y le convocan a transformar su existencia y su percepcion sobre el mundo. En este sentido, se da
la construccién de subjetividades

Cuando se permite esta construccion y el encuentro de subjetividades, no existe un solo
duefio de la verdad o del poder, sino que emerge una relacién entre los dispositivos de sujecion y
control y encuentran mayor resistencia, ya que la lectura y la escritura de literatura, liberan al
individuo de sus propias estructuras de miedo, de violencia, de injusticia, logrando que se
reproduzcan modelos de interaccion social basados en la igualdad, la tolerancia, avanzando hacia
la democratizacion de las practicas sociales, dentro y fuera del &mbito escolar.

Tanto las emociones, como las creencias y los conocimientos adoptan en la experiencia
literaria un aire emancipador. “La lectura en libertad, la que se aleja del dominio del control
pedagogico y edificante, es el camino para la conciencia critica, esa que es capaz de estremecer

los fundamentos de la existencia misma, y transformarla” Bravo, V (2009), p. 150). De ahi que
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leer y escribir literatura aleja al sujeto del mundo real, pero lo retorna a él con una vision méas
intensa y estética de éste. Vision que le lleva a relacionarse de manera ética con si mismo y con

los demas.
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CONCLUSIONES

El proceso de sistematizar la practica de ensefianza del profesor Fernando permitid
reconocer en la comunidad educativa del colegio Castilla I.LE.D., la importancia de cuestionar y
reflexionar sobre el quehacer docente, ya que abordar esta practica como objeto de estudio,
condujo a una mayor comprension sobre los componentes y las dinamicas que se daban en torno
a esta, no solo por los agentes externos como colegas, sino principalmente por los agentes
involucrados directamente como los estudiantes y el docente quien reconoce que el proceso
llevado a cabo le ayudo a identificar elementos de su practica que pueden incidir favorablemente
la practica de la ensefianza de la literatura en otros grados y en otros docentes, pero también le
hizo ver algunos elementos que requerian mayor formalizacion didactica como por ejemplo la
conceptualizacién de la ensefianza de la literatura desde una perspectiva estética.

El trabajo colaborativo es un factor fundamental dentro del desarrollo de la investigacion;
las interaccién y la constante comunicacion entre los actores de la experiencia y las
investigadoras llevaron al docente Fernando Galdn a la transformacion y cualificacion de sus
practicas de ensefianza. Esta discusion académica y pedagdgica que surgio en los diferentes
encuentros, permitio que se construyeran nuevos sentidos que aportaron a la caracterizacion de la
ensefianza de la literatura como experiencia estética.

No obstante, el panorama que limita la ensefianza de la literatura en la escuela al ambito
prescriptivo y evaluativo, existe la posibilidad de generar précticas de ensefianza que
dimensionen y promuevan la literatura como experiencia de vida. En este orden de ideas, los
datos obtenidos dentro de esta investigacion demuestra que la practica de docente Fernando

Galan, concibe literatura desde una concepcién estética, en la cual no solo pretende que el
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estudiante lea y de cuenta del contenido del texto literario, sino que pueda encontrar en el texto
infinitas interpretaciones que lo lleven a interactuar y encontrarse con la obra.

Reconocer el valor artistico de la literatura dentro de las practicas de ensefianza posibilita
el proceso de la recepcion estética y rescata la esencia emocional que encierra la obra literaria,
para que el estudiante encuentre en la lectura literaria una experiencia que le permita despertar la
sensibilidad, la conciencia, la creatividad y la imaginacion.

Para esto, se requiere que el docente tenga dominio de un saber disciplinar no sélo en
didactica, sino también en literatura, de modo que pueda gestar en su préactica mayor gusto,
autonomia y empoderamiento. En este sentido, la profesionalizacion del docente implica que méas
alla de un saber especifico, se constituya como un sujeto ético y politico que configure su
practica de ensefianza de acuerdo a las problematicas, necesidades e intereses del contexto en
que se halla. Esto hace que lo que se ensefie logre trascender el &mbito escolar y tenga sentido
para los individuos que se forman.

Por la magnitud de la practica que se ha sistematizado, algunos componentes quedan
sujetos a nuevas reflexiones que permitan consolidar un marco tedrico en torno a la ensefianza de
la literatura desde la experiencia estética y a generar intervenciones pedagdgicas que promuevan
dicha experiencia. Como las proyecciones mas relevantes se pueden referir: la configuracion de
la practica desde la historia de vida del docente, el intercambio de roles en la ensefianza, el teatro

como dispositivo para aprender literatura y, la interdisciplinariedad en la lectura de literatura.
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Anexo 1

ANEXOS

NUCLEO TEMATICO

ENSENANZA DE LA LITERATURA

NIVEL

FUENTE

ANTECEDENTE

OBJETOS DE ESTUDIO

PERSPECTIVAS TEORICAS

RESULTADOS

CONTRASTE CON COINCIDE
NUESTRA
SISTEMATIZACION

DIFIERE

NACIONAL

Antecedente:

2012

BIBLIOTECA

UPTC

1

Avrticulo ponencia: didactica y evaluacion de lo literario.
Entre la composicidn artistica y la recepcion estética.
Saavedra Rey, Sneyder. Universidad Pedag6gica
Nacional.

Procesos de ensefianza aprendizaje de la literatura que
permitan abordarla desde su componente estético.

-“La literatura establece un nexo ineludible con la vida
y la cultura tanto del lector como del escritor”
(Colomer, 1995).

-“El potencial de efectos de los textos literarios solo es
posible actualizar en el proceso de lectura, mediante la
“reelaboracion” que de éste hace el lector en su
conciencia” y “s6lo cuando texto y lector convergen
significativamente se constituye el efecto estético y, asi,
la obra literaria”

(Iser, 1987).

-De acuerdo con Pennac (2004), el verbo “leer”, a
semejanza de verbos como “amar” o “sofiar”, no acepta
el imperativo, lo cual supone una relacion significativa
con los textos desde contextos de alfabetizacion inicial
(Ferreiro, 1998; Teberosky, 2003; Tolchinsky, 1993) o
constituirse en edades posteriores (Petite, 2003) e
incluso en la adultez (Freire, 2005), pero que en
cualquier caso reconoce la literatura como un texto de
comunicacion auténtica que no se limita a obligaciones
escolares, sino que comprende unos propdsitos sociales
de acuerdo con sus niveles semantico y pragmatico
(Lerner, 2001).

Reconocimiento de la necesidad de una propuesta
didactica y evaluativa de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la literatura a partir de la comprension de
sus rasgos artisticos y estéticos constitutivos.

-Intenta abordar la literatura desde su perspectiva
estética.

-No es una propuesta metodoldgica sino un analisis de
la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de la
literatura.

Tabla 1: Criterios para la organizacion y categorizacion de antecedentes
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Anexo 2

Cadigo Tipo de Participantes Fecha de Duracion Extension de
instrumento realizacion la
transcripcion
001 Entrevista Profesor 19 de agosto 1 hora 7 paginas
Galan de 2014 17minutos
002 Entrevista Profesor 30 de abrilde 1 hora 7 9 péaginas
Galan 2015 minutos
003 Entrevista Profesor 15 de 1 hora 7 6 paginas
Galéan septiembre de minutos
Ana Maria 2015
Yaya
003 Entrevista 15 Estudiantes Agosto 4 de 1 hora 34 14 péginas
Grupo Focal 2015 minutos
004 Entrevista 15 Estudiantes Agosto 4 de 1 hora 40 12 péaginas
Grupo Focal Egresados 2015 minutos
005 Entrevista Colega Agosto 12 de 49 minutos 8 paginas
Julian Ospino 2015
006 Entrevista Padres de Agosto 12 de 36 minutos 5 paginas
familia 2015
006 Video Profesor Julio 15 de 1 hora 47
Galan y 2015 minutos
estudiantes de
grado 11°
007 Video Profesor Julio 27 de 1 hora 44
Galan y 2015 minutos
estudiantes de
grado 10° vy

estudiantes de
4° de primaria

Tabla 2: Organizacion de fuentes

138



Anexo 3

LA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
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libertad suficiente para definir el contenido de la discusion (Tarres, 2001).

La siguiente entrevista fue realizada ccen el fin de conocer, a grandes rasgos en
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interesen por la lectura. Que cuando lleguen a un nivel de bachillerato, tengan un
bagaje de la literatura clasica, de cualquier tipo de literatura y de cualquier tipo de
lectura. Porcue vemos gue los chicos llegan y no tienen ningln _interés por Ia
lectura. Ni recreativa, [ji_literaria| ni_cientifica Vemos gue los nifios de pnmara
tienen un_cierto interés por la lectura, porque juegan con la lectura. Sin embargo

esté hilo se rompe cuando llegan a bachillerato. Eaf AN praEmy NS‘;‘ FeRL Y -
Entonces lo que queremos es que lesos ninos continuen con el animo por l,a' o}b‘:\” =
lectura que traen desde primaria, y continGe en el bachillerato. Entonces Qué—" Y
hemos hecha? Hemos h grandes.. que Jos textos quejieaniios) 1{“1"‘ o
l"_graﬁd&..se claboren ¥ sc'bdapterd) acorde a la edad de los nifos ¥ ¢ J. 1‘“
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elemantos que le puedan ensenar algo a los nifios. Ellos llegan y elaboran s ¢
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_lipros manuzles {gyue los podemos ver ahorita) y empiezan a leerlos con los nifios. [, . 5

Esos libros tienen actividades de comprension de lectura, y tambien para que ellos P neadncl

propongan ideas de lo que se trato el libro.. Len €90 Sc Shak . o SShe
- B being Yo gue o

O sea, ho es sclamente de comprensidon de lectura sino tambien de analisis oy < sa

Después de que leemos la adaptacién, muchas veces, vamos al otro plano, al’ otro M- & pred

taller (porque son varios talleres) en donde los chicos tratan de dramatizarlos. o

sea mostrar una improvisacion de lealro. Ds esta_manera ya ellos—_van

enten_dlendo mas las obras. T
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llustracion I: Andlisis de la primera entrevista al docente
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Anexo 4

5
Es=smes deade of enfogue del-dotente, la enseianza sc ha convertido mas gee o

Uns vocase. =n e acto liberador que a raves de Jd lileratura ¥ olras expresiones artistices,

< comciben of mundo mas alld ‘le los _procexm ll‘&dlCIDnﬂ]C\ de la escucla/ad oplandu

fum semesado en los estudiantes un ol de lideres transtonmdo'e;ﬁ‘su cntomo. gue @
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de ¢l para buscar scluciones x ‘as situacianes gque atectan su espacio de vida. 1
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D=sde su expericncia coma muesirip T ernan ialdn se ha preocupado por la pérdida de
<
o credibilidad y de sentido gue lu escuela ba sufrldo en los ulnmo& ticmpas, pues si bien es
&2 T

cierto gue esta orupa un lugar importante en la constmucion de los luturos miembros dela

) yor &f
sociedad. poco a poco las instituciones cducatifas se han ido dgshumunzando.!\s por cso PR

a partir de su Jabor docenue, el rolesor Galan % pretendido trascender In simple

duceidn de contenidos, para Jograr a partic de su método de enserfianza la construccion

e mundos pasikles en sus estudiantes, de esta forma vuelve a humanizar los contenidbs

rncnlaree que en muchos aspeclos que paneeen elementos aislados de la realidad.

—_,_—4—'_-——_-— . . . -
" Porlo lanig para ¢l dacente la escuela es ids que una institueion donde se imparten

Y

@ v s reciben conocimientos. Segun Galdn: “la cscuela son wdos los espacios do

2
*hacemes parte como individuos ¥ donde aprendernas gue somos seres sociales’| Cs asi,

-

que en esle experiencia se rescata el arte dramatico como una posibilidad para vivenciar el

mundo cercane ¥ lziane. fomensar la caltura social ¥ democratics, apravechar el tiempo
~

libre, mcjorar la conyivensta ¢ inerementar ¢l sentida de pertenencia a- colegio,

® socal y culural en nuestre pals se evidencian en los nifws, nifias ¢ jovenes yue a diario

asisten a la escucla, buscando ¢n clla un refugio, una vin de escape. un espacio en el que
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F= Ser macstro hoy dia no es [deil. Las [ueres problematicas que se presentun u nivel
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llustracion Il: Andlisis de la primera reconstruccion de la experiencia.
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